wr i

a de Tierrd del F
5,8 Ialas del Atldntico Sur |- | *
{INISTERIO DE EDUCACION | ;

Y e oy " i : 1
d el Fhiegp, Antdrtida 3 1
y I EN oy 1

"".i;R%ﬂ

qcig}j ME

CONSIDI:RANDO

o TF o ’
|t | i : .;‘
LZ it o PR
[0y I‘ 4
I -};: :
: “1904 - 2004
! } Centenario de 1a Presencia Argentina

Tnirterrumpida en el Sector Antartico”

N° 2.303(03; y
L .

Que el criterio !de mtegracmn debe ser tomado como una respuesia

singular para cada alumno. |

. Que el Proyecto de lntegracmn Escolar |mpI|ca un proceso que
responsablllza y compromete a todos los agentes del sistema educativo,
operatwnzéndose con la coordmacnon de los docentes de Educacion Especial.

Que es necesarlo un accmnar multidisciplinario con un criterio de
responsabllldad 5|métnca de los: actores participantes en el proyecto entendiendo
que su ejecucion no es una accién unilateral sino compartida.

Que la suscripta se encuentra facultada para dictar el presente acto
administrativo en virtud de lo establecido por el articuio 10°, mmso c) del Decreto
Provincial N° 089[00 y art|iculo 1° del Decreto Prowncnal N° 877/00

Por ello | P | - f '
LA MINISTRO DE EDUCACION | | |
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ARTICULO 1°- Api'obar

Jévenes con Necesldades ’Edu ativa

presente. - . aﬂ[-';;i‘-i ]

ARTICULO 2° ;. Comunjicar ala Superws,on General de vael Imclal“

b i
o

{Marco General de Onentacidn Técmca ara Nlﬁos y

S| Especlales, que. fi gura como Anexo I de la
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- Serie A N° 19 — Acuerdo Marco para la Educacuon Especnal) ;
j ;_::!l“ : “Son las estrategias y recuirsos educativos adicionales: que se implementan en las
" escuelas para posibilitar el acceso!y progreso de los alumnos con necesidades educativas
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INTEGRACION ESCOLAR

El término Integracién si sélo evoca un heclf"lo f|s‘|?o y sjiocia!,l no. he{ne efectos educatlvos

si solo. ORI FIORINES R e
Los aspectos fisicos y sociales de la mtegracnén solo éoqstltuyen la condncnén inst
organizativa para una integracion educauva es dgcur* para, una eduga@ -
integradora. o |:ﬁ v g*'_ B
Esta distincion es particuiarmente |mportante cuanﬂp aroponerpos la. mtegracué pae;
alumnos con discapacidad intelectual, dado que no seldan las mismas condicione
la integracion de alumnos conotra N.EEE. || ' | | e e '
Las dificultades de éstos son de carécter propiamente egu’caﬁ\(o; ;no,de.gspg_l’_a\_
dificultades de capacidad intelectual, de capamdad de ap(enrllzajes oo
Es por ello que las técnicas y. 'estrateglas de abordaje: ps copedagéglco ‘,oo g
adaptaciones curriculares propiamente di as, son parh Iarment relevantes. =© 1"t
La educacion integrada para este tlpo dcr]alumnos 1no frqce dlﬁcultadas en Ios pnm

afios de la EGB. Los problemas serios se presentan a parhr 'del momento en qu

La temprana incorporacion a la escuela ordinaria en el ivel Imclal y en el primer ciclo de' Ia

EGB no ga;'antlza su pennanencna en los nlveles supenores S ; ;
SR | o i

'ADAPTACIONES CURRICULARES: (Anexo de Resofumlm C.F. C y E. N° 87/98, documento

especiales en el curriculum. El tercer nivel de especifi cac|6n curricular, en las instituciones y
en el aula permite al equipo dqcente (con la colaboracuén del equipo técnico inter o

transdisciplinario), sobre la base:de: los! aprend!zajes para la acreditacion del Diserio .

Curricular (o sus equivalentes) producir las adaptaciones curriculares para responder a las
necesidades educativas especiales de sus alumnos, uullzando Ios recursos de la mstntuclén y
de la comunidad.

Las adaptaciones curriculares tenderan a posnblhtar el acceso al curriculum comun, o
a brindar aprendizajes equivalentes por su tematica, profundidad y riqueza a los nifios con
necesidades educativas especiales. Consisten en la seleccion, elaboracién y construccion de
propuestas que enriquecen y diversifican al curriculum comun para alumnos, o grupos de
alumnos, e instituciones comunes o especiales, | teniendo en cuenta las prioridades
pedagdgicas establecidas en los proyectos educativos institucionales y de aula. Quedaran
registradas, con la correspondlente evaluacion de sus resultados en el legajo personal del
alumno. o

Las adaptaciones pueden ser necesarias en uno o varios de los gomponentes del
proceso de ensefanza aprendizaje, referenc:ados en eI curriculum. - Suponen ¢omo
precondicion una gestién y organizacién de las mshtucwnes escolares sumamente égll Y
flexible, e implican la movilizacién de recursos comuﬁltanos Y la partlupacwn y comprom S5C
de los padres en la adopcion de decisiones y acomp Lidi 42

Hay tres tipos principales de adaptacwne 3
De _acceso: las que facilitan el acceso aI curncu]t.ll
especificos o modificaciones en Ias condlc:lones ’
curriculum. AR
Curriculares propiamente dichas: modlflcan uno o va ‘os
gestion y evaluacion curricular, tomando como base el Drseno Cugn
la Ciudad de Buenos Aires, y los aprendlzajes darq da !
especifican. Las modificaciones que; anOlUCI‘en cambi‘ de
podrian implicar modalidades distintas de acredltacaon co
de los aprendizajes. ool
De contexto: actian sobre la estructuray

[ E-
e Em‘

‘ 7 *slarla Elc"
P s i .'Q'!C. P

I ; Muiwcn
L WWAS GEORGMS SAW.WICH DELSURY LOSHIELOS [%0) 2

Sl




PO

‘

t

j R

" a P

rovincia de Tierra del Fuego, Antdrtida L A I P F “1904 - 2004

N ;
L1 e Islas del Atldntico Sur. oo Sl T Centenardo de Ia Presencia Argentina -
MINISTERIO DE EDUCACION S e © i Ininterrumpida;en el Sector Antirtico” -

2. I A

comunidad.”

SU RELACION CON LA ORGANIZACION ESCOLAR
5 .

Debe reconocerse que la integracion de aiumnos‘cor‘_i N.E.E. modifica el grupo escolar en su
estructura, interacciones e intervenciones pedagoégicas, que imponen modificaciones a nivel
organizativo. : o ‘

Cuando se elabora un Proyecto de Integracion es importante tener presente los aspectos de
la organizacion escolar que son una variable viabilizadora del mismo.

Se describen a continuacién determinadas dimensiones de la organizacion escolar y los
aspectos especificos que con referencia a ellas hay que tener "en cuenta para lograr los
propasitos expuestos. | -
Dentro de la dimensién cultural, en la que se encuentran los aspectos filosoficos con
creencias, valores y normas, la integracién supone ivalores respecto a la diversidad, los
derechos de las minorias y la cooperatividad como forma de convivencia. SN
En la dimension estructural, que implica Q(ganizgciéﬁ.a nivel docentes y alumnos, recursos. ' -
materiale§ y humanos, ia integracion supone cop,slcl'arar la _‘-i,nclusién -del- mae_,strp;_:{:QQ Li.
intpgracion, de sy rol y la participacion de los Equipo igjq ambas escugla i(eispecjal,:jcqmq?)‘.f ;
En el ambito de la dimensidn relacional que incluye las ‘rela,gjones.jinterpersonales."ijn,ter,es‘qt )"
estrategias, conflictos y posibles soluciones, el Prayecto de Integracién implica tenerien
cuenta a otro actor: el maestro integrador que se incorpora en la red vincular de io .
de la escuela comin. | S I A T 5 )
Ei Proyecto Institucional, la toma de decisiopes, el proceso de evaluacion, _Ias}cdn&cig ]

articulaciones se ubican en la dimension procesual de toda organizacion escolar, pofjio ta
el Proyecta de Integracion es un tema que debe estar presente en'toda ,escuela.fddeiba‘rh
en el mismo. T e e e ’WH
Por ditimo, la dimension contextual que !abarca todos, los 'aspectos relacionados. con
entorno de la-escuela y los niveles de participacion comunitaria, donde la integracion sup
una comunidad social integradora ¢on espiritu colaborador.y participativo de los padresﬂji
La integracion, puede ser la mejor. oferta educativa para esta época, pero el sélo ubi

nific en el sistema escolar comun, no aseg|hlra el éxito en la educacion de ese nifio. ’ i

: oo ; : ‘ i L i ;
|1

[

MARCO PS_ICI:OPEDAGOGICO ‘ R 1 I -
BRI AE o T e ¢
Para e| estudio y la atencién de las personas con N.E.E, convergen distintas vertientes,
enfoques y aportes. - : R R :
La singularidad de las personas y las difergpcias individuales en-el accionar aulico conducen
R [ E
' Centrar la ensefianza en el: alumno -
Contextualizar la didactica y las metodologias
Personalizar las estrategias para el abordaje pedagdgico
Adaptar la ensefianza a las necesidades de cada niito, a sus intereses, personalidad,
competencias, modalidad, ritmo y caracteristicas de! proceso de construcciéon de los
aprendizajes. L

VVVY

De lo anterior se desprende la necesidad de utilizar metodologias especificas - en funcién de
la multidimensionalidad y simultaneidad de factores intervinientes en el proceso de
aprendizaje - personalizando la ensefianza a través de:

» La atencion educativa en Centros o Escuelas de Educacion Especial de aqusllos
alumnos que por un diagnéstico demanden un abordaje pedagdgico especial.
» La atencion educativa integrada en tos distintos niveles del sistema educativo comun.

La EducacionEspecial, partiendo de las cor!npet;t-,jnc_ias} del alumno, lo orienta en la
consffuccion de sus aprendizajes hacia el logrodel nivel méxim? posible en su autonomia
personal, promoviendo su integracion social ¥ Br<{rog e 4 i

| {
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- El Proyecto de Integracién demanda seguinlmiento constante y sistematico. Los resultados del
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Las N.E.E,ﬁ se hallan intimamente relaci_ohadas con el conjunto de medios y recursos s

(recursos materiales, humanos, metodologia especifica, estrategias de abordaje de cada
alumno) que resultan imprescindibles para‘ el ‘d‘esar"olll .de los, procesos de ensefianza y
aprendizaje. f R 1?-3 R e
El Proyecto de Integracion Escolar implica un -proceso que responsabiliza y compromete a
todos los agentes del sistema educativo y se g@rativ'i_z'g con la coordinacitn de los docentes
L T R

de educacion especial. ; . -
En este sentido surge un accionar multidisciplinario y el criterio de responsabilidad simétrica

de los actores participantes en el proyecto, entendiendo.que su ejecucion no es una accion
unilateral sinc compartida, o | ) -

Alcanzar éxito con esta propuesta pedagdgica requiere ejes bésicos de accion. Entre los
principales; ' S o o

Difusion comunitaria. | . o R
filoséfico y pedagogico. :

Adhesién de las instituciones al programa desde un marco;|
Acuerdos previos y compromiso ide :accion; entre:; - ;' Supervisores, Instituci
Educativas, Docentes Técnicos de los Eq@ipo#i!nsti_iqciqna!eg Padres y Familia.
Inclusién del Proyecto de Integracion en ef P. . fdélflmpas instituciones.
Participacion de los padres - famitia del alumno en todos los ‘
planificacion — ejecucién - evaluacion. | 13 PR

VV VYVYvy

Fol :
. ,55 I jg ol o il

En este contexto, la elaboracion y puesta en mamhaid?,qn Proyecto de ntgg'récl

resultante de la accién conjunta de los actores que participan en gl mismo. 4%

La consideracién de las expectativas y rea,lijdade;s,fa{‘ ‘ilia,resi ei

partida para confeccionar el proyecto, requiriendo adiemis:‘ I

}

; !
! b

o

AR O b
> Andlisis conjunto de legajo individual acordando si el .
incorporarse al Programa de Integracion. * l; SRR A Sl
Consideracion de las caracteristica bsicolégi' as, |intelectuales; fisicas, sociales
conocimientos previos del nifio, del ¢t ntexto escolar, familiar y social.
Decision sobre las expectativas de logro.: | ‘ IR il '
Seleccion de modalidad de i_qte'grac‘cf)ri. N SRR
_Organizacion e integracion de eipeﬁpncias Y p’oq‘teni.dos de aprendizajes.
. Seleccion de la metodologia pertinente a Ias‘nécesidadqs del nifio.

- Explicitacion de las adaptaciones cumicuiares. | | | | |
’ffl'err'lpOralizacién de acciones, '{| [ 1| Co e
' Delimitacion de responsabilidades. | | '
\cuerdo sobre criterios de gvaluadQn. !

i |

|
R s |

VYVVVVY v
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mismo y la observacion. objetiva de fa ‘conducta del alumno y su contexto compromete a
todos los involucrados a tomar decisiones referidas |a los! ajustes en el proceso. de
aprendizaje integrado: i L P ‘ '

> Cambio de estrategia. : :

» Abordaje a través de otras metodologias. S f

> Proyeccion de nuevas adaptaciones curriculares o reajustes de las programadas.
> Anadlisis y valoracion de las competencias del alumno y del contexto.

Es necesario establecer acuerdos y criterios con referencia a:

» Procedimientos y articulaciones para ia implemeﬁtacién del programa, considerando
como fundamentales entre otros: S : o

AL

- - Reteptividad de las instituciones integradoras | C
- Acuerdo de los niveles intervinientes K g _ o
| | R 0 S
m £3 cona L phtlomema)
T i ! AU ‘l .V I « ' 3 T :
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> Elaboracuin de los proyectos onentados §obr
- ' Anélisis de la realldad mstltucmnal

- Recursos humanos: anahsas cuantl y cualltatlvo

- Participacion y aportes de los padres

i
!
\

; i R .
| ! : .

- Equipos Técnicos- Pedagéglcos articulacion de Ias intervenciones - .

- Seleccién de estrategias, - distribuci
temporalizacion de las acciones
~ Elaboracién de! plan lndlwdual

|
> Evaluacion Diagnéstica, valorada como la etap t?é

y que implica:

6n {de tareas y responsabllldades

,|
, I
[
|

3
! '

sica en el proceso de integracion,

- El tonocimiento de Ios contextos (snsutucmnales familiares) en los que se

producen los aprendizajes

- El anélisis de los perfiles evolutivos del nifio: Ilmltaclnones potenmalldades de

desarrollo y de aprendizaje

- La determinacién de existencia de euo' .
La seleccion de los recursos educatwos m?s adecuados alas necesndades del S

alumno

ELABORACION DEL PROYECTO o } il

La elaboracion del Proyecto dg lntggracnpn surgldo

cargo de los equipps directamgnje mnculados con el hlsmo f
Tanto las instijygipnes como [am familias comprometerén su

fases a fin fjq fayerecer el proceso. - ;. - | :l|

Se tratg dq desepntralizar los niveles de elaborécu&n y d cis

tiempg'y farma de cada uno de los casos.

Se sefialan a centmuacnon cinco items que, condlcuonaln1

DE LOS EQUIPOS: R ‘

EI .proyecto personalizado . estara
especlales maestros complementanos

‘ instituciones intervinientes, segun Iq procedepcl del alumno. ) ﬁ K
i - Es muy importante que todos tengan participa én en Ias distintas mstanmas el
' [ selecclén de estrateglas y delimitacién .dq '

]proceso (evaluamon dlagnoshca
responsablhdades) - l B
\ : by !

DE LA FAMILIA:

. Asegurar su parhcnpacmn;en el desarrollo del

y

R “ astﬁ:mndo garantlce la contldead del mismo. |
3. DELNIVEL DEDECISION; || |

a cargo:jef

; . ] IG
ogla orgénlca © ambiental

. | | : e
Jr la aplucaclén ‘:del‘, Programa estirg

i

I%;‘

dlrectlvos' maestros maa t
eq iipos ! 1 :nterdlsclplmanos de i

=P_rqye§;to; para que el compromiso

i
|

Los proyectos elaborados se presentaran alos Superwsores correspondlentes para

su andlisis, ajuste, aprobaclbn y ejecucion. B

A tal efecto los Supemsores de los equipos involucrados se constituiran en Comlswn

con la dinamica de trabajo que se conSIdere ‘mas adecuada

: i
4. DELOS NIVELES DE EVALUACION: I

. Equipos : o , ..
Supervisores Evaluacion de los Proyectos Personalizados
| - b
Supervision - Evaluacwn de los Proyectos de la F’rovmaa
= General n _

25 f‘“?ﬁ Fa;
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DEILOSTIEMPOS: | || [IEI )

Lo  plazos para la elabora cién e im
clierdo a la procedencia de! alumno. e

jl:

4
€
i
3.
iy oE
g

¢ "Centmnodelal’rmmamgemmn i

1904 22004 L

p!einentacuor ldél _P[pyecto seran variables da o

Cdando la integracion sur]'a de, una Eswela.EspecuaI hacua servicios de Educaclén'
Comun, se deberan genqrar gspac;os par? la. artlcuqu,wpn caon el consecuente

trabajo interdisciplinario.

Esta articulacién se debera !Ievar a cabo §obre el inicio del ciclo lectivo y/o el_

comienzo de actividades curriculares propias de‘cada escuela.

En caso de alumnos que se encuentren |en semclos educativos comunes, la
alternativa requierg ptro tratamiento, dado que deberan permanecer en la institucion
durante la elaporqqlon del proygcto. Se acortarén los ‘plazos para la definicion
diagnédstica y elaboracion del proyecto selecclonando rapidamente una altemativa

vélida que responda a las necesidades de la' demanda.

Se priorizaran estos estudios a los efectos de no producar demoras en el tratamiento

de los casos.

6. DE LOS CARGOS: -
Los cargos de los Maestros Integradores seran prowstos por Educacién Especnal

B

CONTRATO PEDAGOGICO S

|
Como onenta(:lon cuando se realice el. contrato

responder en forma conjunta las siguientes pregUntaS' P

| : [ ! I . |
¢Qué ofrece cada institucion? L ! | ! i
¢Qué espera cada institucion de la otra? o :
¢ Que estrategias se seleccionan para este alu mno en

¢Qué intervencion docente se va arealizar? ||

| [
¢Como interviene cada escuela? | |1 || ||
¢ Cuanto tlempo asigna la Escuela Especial a ese alurr
¢Como y quién trabaja con él cuando no esta el nt
¢ Qué adaptaciones curriculares se requuereh? Ea ‘ E*
¢ COmo se realiza la evaluacion, el segulmlento y Ia promoct(
¢, Como y quién mantendra la comumcacmd pon los p dr s?

¢De qué manera participara la famlilg en el Troyecto SNt

|
Cuando se elabora el Plan Pedagéglci Individual
fundamental importancia establecef claramente acuerdo

R gf * : : ,1

éfa un

K |

alumno

1
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, e i ? : ‘.‘ .
i e EI objeto de la evaluacién pSICOPedaQOQ caes el IélISls y valoracién de Ias

caractenstlcas Ede un sujeto, de sus formas dj ccnén e Intera ccwn ‘con Ios demas y con Ia
! i

P .”;E'H"'lhl!'i i

realldad Ny de sus procesos de cambio.| Lo b !
Todo eIIo se analiza en el seno. de un s:stema queesta configurado por sujetos (como
seres bio — psuco — socioldgicos), sometldos a'unos procesos — intemos y externos — que -
afectan y determinan funcionalmente.las formas de contacto del sujeto con la realidad (y
viceversa) y cuyos efectos se expresan en productos o! mamfestacuones conductuales (de '
orden motor, fisiolégico, cognitivo y’emocnonal) Todas Ias variables mﬂuyentes estan
sometidas a mecanismos de covariacion o de mterrelacwd r90|proca oo -- ¥ o
Hoy no puede entenderse la evaluacion' como u ja tarea de analisis de productos 0,
conductas de forma aislada de otras variables. No debert evaluarse los procesos 'en si
mismos o en el vacio, sin referenc:a a susfresultados al mdwuduo concreto. ylo a sus )
variables situacionales. i I P I3 ‘-I‘ 'I--‘ |=' e T ;
El analisis de la conducta entendnda como producto o resultado debe reallzarse en 3
paralelo al andlisis de los procesos en Ia medlda que nos aportan versiones
compiementarias de un mismo hecho. ‘ | . 5
_ Se debe analizar la globalidad de la conducta con{untamente con la mteraccusn con Ia L
realidad. ‘

| | I ;; !i‘ I
Las propuestas multimétodos, pluritécnicas, muItnamaIes Y, de analisis causales, asi’ |
como las metodologias denominadas de “tnangulacaon | pueden constltmrse en el marco

integrativo idéneo para el trabajo pIundusmpllnar . SR B

La evaluacion infanto — juvenil posee caractenstlcas partlculares

1) El nifio y el adolescente estan sujetos a procesos n rmaies de desan'ollo

mas acelerado del que se da en la edad adulta. | il e ¥ .

La distincién entre una alteracién global del proceso de crec:mIento ‘la falta de snncron[a' 5

de las lineas de desarrollo o el transitorio retardamlento de %Ig ngs aspectos evolu vod

:CF

deben ser claves en la evaluacion diagnostica |nfantil‘ i

2) El nifio y el adolescente estan inmersos en contextos educatlv s, famillares%fe acia

altamente condicionantes de su conducta y d|reclamente interyinientes | en, ‘su?pi

desarrolio, por io que toda evaluacion debeItener en cuenta esto context ]

Debe tenerse presente también, la influencia’del mac?iocontht 180CI0’= 8

cultural que afecta al nifio a través de 10s context S .ante orménte mencuona Wl
creciente presion de los sistemas educatlvbs mfon'na es 1\/., cing, etc) y las. te; n0log

l [} £ ]

ST e vIn R

informaticas. . J N IO N o Mm i
3) Por las caracteristicas de la edad Ios nifos ofrecen I.mq sene de difi cultades mtnnset:a
al proceso de evaluacion, por ejemplo, sus posubillqad S, de cooberaclén pueden versr
limitadas por las caractenstlcasf evolutiyas [de: sul-propia" actiwdad verbal, . motors !
cognoscitiva, de su. grado de COHCIe R la! dlstractl mdadl y}ila variabilidad de su |
actuac?lones obllgan a matuzar y!o vana Ia’plamf' cacnlon e Ia evaluamon ' I
‘ : I ; I ; ; R I[ P
Para Ia evaIuacwn mfanto juveml es conv|en|ente por lo tanto tener en cuenta: L
S 'I | Pid I | ‘
A) E!l sujeto esta sometido a contlnuo camblo Hay que dlsbngulr Io esperable por camblo
o Ievqutlvo de lo no dependiente de ieIIo I : |
" Es asi que Ia vglocidad de desarrollo muestra grandes dlferencsas intraindividuales, aun :
. dentro de los margenes considerados adecuados:*' T/ | e '
B) La evaluacién de un sujeto esta i lnmersa en contextos condlcuonantes e mtervnmentes
El ser humano nace en estado de extrema dependenaa de sus congeneres y del entomo
fisico.
El desarrollo hymano aﬂgt,‘lmre up g,aracter § cual os dos contextos que van a.
coadyuvar al desarrollo del nifio son gj. fammar ye esco| ar. | ;; \ - H
La evaluacion-psicopedagoégica debera anallzar los comportamlentos de los sujetos y de 3
los tupos considerandolos vinculados a los contextos en que se hallan inmersos y de los
cuales tomaran su pleno sentido ev
.7~
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Provincia de Tierra del Fuego, Antdrtida
e Islas dei Atldntico Sur
MINISTERIO DE EDUCACION

AT - : e !

! SR
Las normas familiares (macro y micro| cultur.
normales una conducta alterada o bler ‘cons
manifestacién comun en otras famlllas [
Las normas escolares o los sistemas ed
funcién no sélo de ideas pedagodgicas o ﬁ‘osof S

las caractensncas personales de. cada docente

contextos a Ia par que a si mismo y no|una ;
depende mas de los contextos qiue de 5|lm smo.’

Una evaluac:én contextuallzada debe poseer ias si UI ntes caractenstlcas. - (
‘ mo un contexto con multlphud

' » PLURIVARIABLE: Considerar al;suletoe s mismo, ‘
. de variables de distinta naturaleza (analls‘s mtrape(so al). ' x }i o a
- > MULTICONTEXTUAL: Estudio: | de’ va'rlables ma contextuales fisicas, afectlvas
! |emo onales de las reglas de funcmna

iento cre?nc: S y valores.
> ECOLOG]CA Analizar la conducta en ol proplo conte>ito en que se produce.
INTERACCIONAL: Analizar las relaclones de interdep ndencia entre todas las variables,
o en busca de las lineas de causal:dad de Ia conducta ‘ G ' . g;
g | N
Por otra pade Ia evaluacion pslcopedagoglca debe consuderar eI uso de:

t H |

= Automformes analusus del conommlento que el mﬁo tlene acerca de si mismo y que es
capaz de explicitar verbalmente. EI uso de entrevnstas estructuradas o semiestructuradas
cubre el objetivo de andlisis. !
= Multmfgrmqntﬂs analisis de las opiniones que las personas proxrrnas poseen acerca de
la ganducts del nifig.
= Riuritdani¢as y plurimétodos: como elementos de contraste de la mformaccon aportada

or diyersos siglemas de thenclon de datos. ]
= Rastros de conducta: analisis de matenal diverso que ilustra el actuar del nifio.

La evaluacién debe ser pues multiaxial, es decw que deben considerarse todos los posibles
ejes interpretativos (de orden evolutwo, diferencial, neurolégico, educativo, clinico, social,
etc.) que aportan informacion y permiten la interpretaqién de los hechos analizados.

- Marid Ele
S el

} o
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~concretar las decisiones respecto a la prop
: pueden premsar , ‘ * B SR TARSIRN !

;_necesaria para , y ; || o
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ORIENTACIONES PARA LA TAREA PSI?(l)
1k

e
Con el objeto de orientar la practica de evaluacuon pL coipeda
adaptaciones curricuiares, se han seleccuonado [

*fragfﬁ'e

; Tk

Procedimientos e Instrumentos para reahzar las ada r:.'| ones cUmcuI

ALCOLEA, A. y CALVO RODRIGUEZ, A - Edltonal_Escu |é Espaﬁola

Evaluacion P5|copedagog|ca en I%du (&I n Es ec:al
Es un proceso de recogida, anaI|S|s y‘valoramo ] d 1.Ia info
distintos elementos que mtqmqnen en lo procesos de enseﬁanza y aprandl -
identifigar las necasidades edycativas |de[determmado aldmnos y para ndg en y‘-i,
esta gurr‘c|;ul r y al tlplo de ayudas que aquellos

'I o f ‘ : : AEE ! 1 R |

- 8u fmalldad - apoyar Yy [fundam*a’ntar la toma de decusuones educativas. Seré
o g

Determlnar si un alumnao tieng necemdades educatlvas especlales

- Tomar decnsnones relativas a la escolanzacuén de estos alumnos.

Proponer en tumo extraordlnano la ﬂexnbmdad del penodo de escolanzaqon

Elaborar adaptaciones cumculares ! ' I ’

Proponer diversificaciones del cumculo,

Determinar recursos y apoyos especif cos

El origen de la necesidad de la evaluaciéon pswopedagéglca hay que buscaﬂo en ol
dltima instancia, en la relacion que se establece entre las necesndades educativas especiales '
de los alumnos y la propuesta educativa adecuada para sat:sfacer dichas necesidades,
propuestas que son posibles gracias a la apertura y fiaX|b|I|dad del curriculo que postula y
facilita la individualizacion de la ensenanza. o

1
[
; '

La evaluacion psicopedagégica debe fundamentarse en la interaccién del alumno
con: ' ' o
¢ Los contenidos y materiales de aprendlzaje ; S
» Eldocente | i o
+ Los companeros en contexto de aula . . ; A _ .
 Loscompafieros en contextode escuela | | | || e
o La familia . 9 . SN 1’

Debe reunir datos relevantes referidos a:
% Desarrolic general del alumno:

- Aspectos biolégicos

- Aspectos intelectuales :

- Aspectos de desarrolio motor 0

- Aspectos comunicativo — Iingmstlcos o

- Aspectos visuales Co

- Aspectos de adaptacion e insercion so

- Aspectos emocicnales .

i .
: | o P T ]
: - i
i

: i
< - Nivel de competencia curricular:
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Provincia de Tiefra del Fuego, Antdrtida ' !
¢ Islas del Atléntico Sur AR ‘ !
MmIS'I'ERIO DE EDUCACION : Tl
|
|

poqumones fi snco amblenfale

;Areas contenldos en los que se
| -, Actividades que mas lo motivan:
L -E ‘Condiciones de su atencion| :
- [Estrategias que emplea para la resolucmn de

- Refuelzos utiles

Contexto escolar;
- De aula
- De laescuela

*,
-

<+ Contexto sociofamiliar

Se utilizaran procedimientos, técnicas e mstrumentus comp ia observaclon los protocolos
para la evaluacion de las competenclas curriculares, los cuestionarios, las pruebas
ps;copedagoglcas las entrevistas y la revision de los, trabajos escolares.

INFORME PSICOPEDAGGGICO

L a finalidad de este informe es recoger la :nformacuén de la evaluaclon realizada. Es un
documento en el que de forma clara y completa se refleja la situacion evolutiva y educativa
actual del alumno en los diferentes contextos de desarrollo o enseflanza, se concretan Sus.
necesidades educativas especiales, si las tuviera y. por ultlmo se orienta la propu
curricular y el tipo de ayuda que pueda necesnar durante su es ..olanzaclén para acili

estimular su progreso. R T B ‘ ‘

Su contenido minimo es el siguiente:

Historia escolar

Datos personaies - FE AR i |
o |
Motivo de la evaluacion Co N

!

Desarrollo general del alumno: S :

- Condiciones personales de salud, dlscapa

- Nivel de competencia cumcular

- Estilo de aprendizaje | F j

» Aspectos mas relevantes del procé d de ens
. centro. ‘s? oL
' Influencia de la familia y del conte:gto social e
- Identificacion de las necesu:lades especiales .
Onentaclén para la propuesta chmcular., e i - :

n e

“’—.——

N
— 8

S Y

|
L i ; ! :‘ : :
’ N ADAPTACIONES CURRICULABE_S 5

g e
;

' 4
| i ) i bt o
g,(lluéées una ACI? f f ! - ! .l Co

1
IS i

Podemos definir ia ACI como }la respuesta educ':atl'va (diselﬁd y desarralio) que se realiza
desde el ‘curriculo para satisfacer las necesudadesleducatlvas especuales de-un alumno
previa evaluacnon psncopedagoglca -

: I o | :
, : 4”‘1"7;"“{’3‘.. Lt T
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educativas especiales de un alumno sinella. ' r

2} .Las necesidades educativas especiales. LLa realsza ion; de \
puede implicar, es un instrumento para la indlwdua zacrén de la'ensefianza.qi¢
la existencia previa de necesidades mdlwduales espe aleg A8 ik V5

3) El curmriculo. La respuesta educativa hay que dlsengrla y. ‘desarrollarla desde ¢ cUmcu
‘apartandose de los planteamientos curriculares ordlnanos ist:ilamente lo mprescand:b!e

4) La respuesta educativa. Esta respuesta
humanos, didacticos) que necesite el alumno, y se prev a con fdndamento que se va ‘ Ik
dlsponer y llevaracabo. | ; b I | : "'f

1) La evaluacién psicopedagogica. No se puedéh coﬂocelJ

u “H

Iuna A'Cl ‘con.lo:

|
Cntenos generales para e!aborar una ACI ;
| ; | 1
1. Parur de una amplia y rigurosa evaluamoq del alumno }ll su contexto
‘2. Partir siempre del curriculo ordlnano | | R : :
3. Tender a que las adaptaciones aparten a alumno lo ménos poslble de los planteamientos
, comunes. Para ello es conveniente mantener un orden de preferencia en los elementos a
| ' adaptar, siguiendo una gradacion o rangos de sngmf catlwdad
v" Adaptacion de acceso al curriculo: o '
v' Adaptacion en la metodologia (estrateglas y tecmcas actlwdades y agrupamientos) y
en los procedimientos de evaluacmn | |
v" Adaptacion en los objetivos, contenidos y criterios de evaluacuén
a) Que no impliquen adaptacuones signifi catlvas (que los contenldos no sean
nucleares o esenciales). ‘
b) Que impliquen adaptacnones significativas: -~ = - '
- Objetivos de area, contenidos y cntenos de evaluacnon que no eliminen
objetivos generales de etapa. i
- Objetivos de area, contenidos Y cntenos de evaluac:én que eliminen objetivos
generales de etapa
- Eliminacién curricular entera
4. .Combinar los criterios de realidad y éxito.
5. Reflejar decisiones por escrito.

i

ESTILOS DE APRENDIZAJE: VARIABLES I | i

SENSIBILIZACION: representa el marco inicial del aprendlzaje y esta configurado por tres
grandes subprocesos de caracter afectivo — emocaonal motivacion, emocion y actltudes piel

ADQUISICION: configurado por tres subprocesos co pren3|

Una vez que el material ha sido seleccionado, el sujeto debe. darle sentido e inte pretarjo
esto es, comprenderlo. Una vez comprendido, el conoc1m|ent codifi S, nidaj
almacenado.en la memoria a-largo plazo. Este conocumae toh e

que va sufnendo transformaciones. i ! ‘ il g.i :
PERSONALIZACION. Y CONTROL: |durante |
crE g responsabilidad del aprendlzaje asegura la

e adquiridos y explora nuevas formas, de conoc nien
i | i

It “: . EE
M, RECUPERACION el material almacnanado enk N

2 . con este proceso : | R

bt o ot e
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TRANSFER: (generalizacion). Este proceso - es, para algunos }autores. la- esenma% 1
auténtico aprendizaje: durante el mismo, el su;eto traélaga"los *conoclmlentos adquu idos|
contextos, estimulos o sﬂuacuones nuevas que se repr 1senta "'en u vﬂlda cotidiana

: w o \ . Sk 3
EVALUACION: el proceso de evaluacion t;ene como f nalidad &omprobarjqUe
alcanzado los objetivos propuestos: si este proceso es poéltnvo, Ia motwaclori Y.
del alumno se veran reforzados. - 117 AN

i 1 13'-
[

: ; . |

Vanablesdelatarea b |} I e H

- Se beneficia cuando la entrada de mf?rmamén sgreallza en fon'na graflca con pobo
E

- contenido verbal.. ' U B

- Obtiene:mds éxito en tareas de tlpo ma||1|pulat|vo [
-.| Se: enef icia cuando la respueista eX|g|da es’ de tipo kineatésico con poco conteqido

| verbal. @ ! ! , . .
Estilo cognltlvo o 1 ol '
Durante la presentacién de estlmulos tiene dlflcultades para focallzar la atencién.
Focallza mas la atencion con tareas de tipo manlpulatlvo
- Durante la realizaciéon de la tarea tlene dlflcultades para mantener la atencidn.
Variables motwacuonales - E P
- Elude, si puede, |as tareas como fuente de dlflcultad '
- Siente el error como fuente de fracaso ‘ ‘
Afribuciornes
- Antes de empezar una tarea refiere su posible falta de competencia.
Variables sociales .
- Generalmente trabaja mejor de forma individual.
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Provincia de Tierra del Fuego, Antértida
& Islas del Atlantico Sur
MINISTERIO DE EDUCACION

I2.-

DOCUMENTO INDIVIDUAL DE ADAPTACION CURRICULA)

. DATOS DE IDENTIFICACION Y LABE)ﬁACl N:|

NOMBRE Y APELLIDOS:

FECHA DE NACIMIENTO:

DOITHCILIO

‘ .TELEFONO

,u

iCICLO | NIVEL. . GRUPO; || CENTRO:
: ! S S NI P

iDIRECClON f | ‘POBLACJON”*-'

PROFESIONALES :‘MPLICADOS |
- Tutor - , ;
Orientador :
Profesor de apoyo
Otros

Il HISTORIA ESCOLAR DEL ALUMNO:

- Harepetligq curyn de primaria
- Hacapbipdn frecHantemente de colegio

- Presgnta ahsentigmo escolar o
- Otrqg g ﬁgwaqlgngs (expulsiones...). ,
- urﬂn * ﬁos ha recibido apoyo:
géglco
i Iog pédico:

- fisioterapéutico
-Su rendimiento esta condicionado por msuﬁcnente

- Capacidad intelectual - o
- Comunicaciéon ! Lo

- Motricidad
- Vision
- Ajuste emocional
- Salud
- Qtros:
-Apoyos en la escuela; _ x
- Logopedia : ;1
- Fisioterapia BRI |
- Pedagégicos (P.T., P.A. I para def‘ icien) A
-Apoyos extraescolares de: FER I IEA R
- Logopedia S _ f SRR
- Fisioterapia A | R A e
. | - Pedagogico | SIEEATERE Y NN
.~ - Psicoterapia l ‘i m TSR,
s : el : RN ‘
o ’ Ch [ e GUNPLUN I )| i xrn !
 |mcomaradiionenan)
. H . e v -
- ] ]
i Maria Flena RK)MAN()
‘ ; ¥ dc[‘c D, Archivo
- i ' | Ministeria de Educacion
T o i R y A
5 o M. 13-
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DATOS IMPORTANTES PARA LA TOMA DE DECISIONES

NMingsteriv de'Tducacion
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2. ESTILO DE APRENDIZAJE:

2.1. VARIABLES INDIVIDUALES
PROCESO DE SENSIBILIZACION
Motivacion:

» Mofivacion intrinseca: SR RIIIE

- Se enfrenta a una tarea novedosa con curiosidad epistémica, sin haber anuclpado unai:. .o,
forma segura de resolverla y sin que esto le cause m;edo al fracaso. ik

- Se aburre con tareas que domina. SRR

- Busca tareas problematicas que, con mdependencua de su dificultad, mejoren su
competencia. |

- Siente el error como fuenle de aprendizaje.

- Ve al profesor como ocrientador del aprendizaje, :

- Orienta la actividad de compaiieros del grupo sin buscar recompensas,

» Motivacién extrinseca: ' | o |

- Antes de enfrentarse a una tarea novedosa, tiene pensada la forma de resolverla.

- La posibilidad de error es fuente de mayor esfuerzo y atencién.

- Sientq I3 farga gomo una forma de distanciarse poﬂtwampnte de sus companeros TETT

- Ve g| profesor epmo impositor de tareas que llevan al éxitp pgrsonal. P e

- Jlen{e la tarea como una amenaza que ewden ps deficiencias. _ _— i ‘

- Prefiere realizar targ;as faciles que ya domina. : b

- Siente e| error cpmp un fracaso. L B

- Antes de eénfrentarse a una tarea novedosa, duda si pt dré haceria

- Ve al profesor como impositor de tareas que ewtan el fracaso personal.

- Para que acometa la tarea, es necesario ofrecerle recompensas L

- Para que acometa !a tarea, es necesarlo recordarle que puede recibir algun fipo de!
casligo si no la realiza. ! j L

- Ve al profesor como sancionador.

s Atnibuciones: : \ :
- Antes de empezar una tarea, refiere su posibie falta de competenma

- Atribuye el éxito a su capacidad personal. -

- Atribuye el fracaso a una carencia permanente de dotes personales.

- Antes de empezar una tarea, alude a su dificultad.

- Antes de empezar una tarea, la encuentra sencilla y posible.

- Atribuye el éxito a la suerte.

- Atribuye el éxito a caer bien a profesores, su simpatia, etc.

- Atribuye el éxito a la facilidad de la tarea.

- Atribuye el fracaso a la dificultad de la tarea.

- Atribuye el fracaso a caer mal a determinados profesores, verse persegmdo efc.
- Atribuye el éxito a su atencion, esfuerzo, etc.

- Atribuye el fracaso a una falta temporal de atencion, esfuerzo, etc.

» [Refuerzo: !

- Es sensible al reforzamlento por medio de reforzadores primarios (golosmas juguetes
etc.). ] b

- Es sensible al reforzamlento por medio de reforzadores sociales (contacto visual, elogloé o
verbales, instrucciones complementarias, presencia cercana, caricias, etc.). ! 3 S

- Es sensible al reforzamiento por medio de reforzadores de actividad. i I

- Es sens;ble al reforzamiento por medio de reforzadores generales {fichas, dinero, etc) I
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Provincia de Trerra del Fuego, Antartida “1904 - 2004

e Islas del Atldntico Sur ‘ Centenario de 1a Presencia Argentina
MINISTERIO DE EDUCACION Ininderrumpida en el Sector Anti.luco
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Emocién: ansiedad

- Se pone nervioso (intenta cubrir el trabajo, borra, hace alguna justificacion verbal, etcﬁ) d

cuando esta realizando una tarea y se acerca el profesor. |
- Carece de confianza para realizar preguntas aI profesor sobre tareas que no sabe_

realizar. r a ;

- Hace preguntas permanentes sobre la bondad de su trabajo

- Piensa frecuentemente que ha hecho mal las tareas.

- Seinquieta excesivamente cuando se lé evalia. = |

- Antes de hacer una evaluacién, piensa que lava a hacef mal.

- Antes de hacer alguna tarea mas complicada o novedosa siente molestias de estomago
pide ir al WC, etc.

- En situaciones de evaluacion, obtiene resultados claramente inferiores a los obtenidos en

las mismas tareas en srtuacwnes de no control.

PROCESO DE ATENCION
a) Atencjdn selgctiva

e Estilo cognitivo del alumno.
- Ante la presentacion de los estimulos, el alumno:
Focaliza la atencién sin dificultades.
+  No focaliza la atencion.
+ Tiene dificultades para focalizar la atencion.
- Conoce que la atencion es limitada y no lo abarca todo.
- Para que focalice la atencién, hay que ayudarle en......
- Lainformacion para la que focaliza mas la atencion, es aquella referida a.......
- Divide el estimulo en pequefnas unidades y se centra en ellas para, una vez estudiadas,
pasar a otras de manera sistematica.
- Elige un foco de atencidn y lo cambia siguiendo algun tipo de criterio.
- Elige un foco de atencidn y lo cambia al azar.
- Subraya lo que es importante y atiende a lo subrayado.

e Variables de Ia tarea:
- Focaliza mas la atencién cuando la presentacion de la informacion es:

- verbal y grafica

+  verbal

- gréfica con poco contenido verbal

grafico/kinestésica/verbal

+  gréfico/kinestésica c

- Oftras formas de presentacicn que benefician la focalizaciéon de Ia atencion son:.... .

b) Atencion global

e Estilo cognitivo del alumno: ' .

- Cuando se le presenta la informacion, alterna la atencion selectiva con la atencién gl blal‘ i

- Simultdneamente puede atender a unidades de informacion. T ; I h

- Tiene mayor capacidad atencional para informaciones de tipo: L
o - Conoce que la capacidad atencional depende de la organizacién de los contenidos. | i
e - Es capaz de predecir la capacidad atencional y las consecuencias de diferentes maneras
de distribuir la atencidon. (atender exhaustlvamente vs. selectivamente, larga fi jaaén Vs,
MQ _ corta fijacion).
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¢) Mantenimiento i

Estilo cognitivo del alumno:

Mantiene la atencion de forma continuada.
Abandona el comportamiento atencionat y lo retoma sm |nst|gac:|on verbal del profesor;
Abandona ef comportamiento atencional y lo retoma por instigacion verbai del profesor.
Abandona totalmente el comportamiento atencional. |

Las instrucciones con las que mantiene mas la atencion son de tipo:
Aproximadamente suele permanecer atento iminutos. |
Sabe que mantener la atencién exige un esfuerzo. ‘
Sabe que para mantener la atencion hay que prescindir de distractores que puedan estar
presentes.

Variables de la tarea:
Mantiene mas la atencién con presentaciones de tlpo
« verbal y grafica
+  verbal
- grafica con poco contenido verbal
- grafico/kinestésical/verbal
grafico/kinestésica
EI mantenimiento de la atencién se beneficia ademas con presentaciones de tipo:

PROCESO DE ADQUISICION

Comprension;

Identifica las partes mas y menos importantes y dedica atencion extra a cada parte en
funcién de su importancia.
Para encontrar partes significativas del texto, se aprovecha:
-de las indicaciones del propio texto (variaciones en la impresion, uso de temas y
subtemas, preguntas insertadas, etc.).
+ del conocimiento de los objetivos establecidos.
~de las sugerencias del profesor o companeros.
Ha mantenido la atencién de forma continuada.
Ha planificado cuanta atencion dar a la tarea y cdémo distribuirla dentro de la misma.
Ha abandonade el comportamiento atencional y lo ha retomado por instigacion del
profesor.
Ha abandonado el comportamiento atencional y lo ha restablecido por si mismo.
Ha abandonado totalmente el comportamiento atencional.
Ha permanecido atento realizando la tarea.................
Mantiene mas la atencion para tareas.......................

Tiene dificultades para comprender ilas instrucciones a pesar de estar atento. ? -

\
\

Retencién: ' : ‘ '
I

Relaciona los elementos de estudio generando una imagen.

Hace el sujeto elaboraciones e inferencias como respuesta a la pregunta “por que”. | -
Intenta adivinar la intencion del autor del texto, los efectos que puede tener, la apllca 6
practica de lo que esta estudiando, etc. ,
Restablece el alumno con sus propias paiabras, defmlcmnes o ejempios. |
Utiliza metéforas basadas en semejanzas perceptuales, fisicas o en conexiones

abstractas de tipo légico o natural,
o B

Conecta por medio de una frase dos 0 mas palabras o items que deben ser aprendr? s’t
1
|
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o
- Utiliza procedimientos mnemotecnlcos basados en la elaboracion. ‘ |
- Pronuncia, dice o nombra de forma repetitiva los estimulos presentados dentro de una
tarea de aprendizaje. | !
- Reenuncia el contenido sustancial del aprendizaje y lo repite, sin recurrir a !a
reproduccion de las palabras que lo presentaban. |
- Se repite la informacion, pero mcluyendo nuevos aspectos que se van encontrando.
- Las tareas en las que obtlene mas éxito son:
Tareas mecanicas
» Tareas de tipo perceptivo - manipulativo (construcciones, etc.)
- Tareas de tipo perceptivo — grafico {copias de figuras, etc.)
+  Tareas de lectura
Tareas de escritura
Tareas de resolucion de problemas no numéricos: clasificaciones,
conceptualizaciones, etc.
- - Tareas de resolucion de problemas numeéricos
+  Ofras (especificar):

Transformacion:

- Compara los conocimientos adquiridos y los clasifica sobre esas comparaciones,

- Es capaz de utilizar conceptos generales adquiridos para aplicarlos al estudio de casos
individuales.

- Partiendo del conocimiento de casos individuales, es capaz de llegar a conceptos
generales.

- Utiliza los conocimientos adquiridos para predecir hechos.

- Utiliza la experiencia para confirmar los conocimientos adquiridos.

- Es capaz de detectar errores en una informacion gue ha sido previamente aprendida.

- Toma decisiones sobre problemas nuevos, haciendo un paralelismo con problemas
anteriores.

- Es capaz de aplicar conocimientos adquiridos a situaciones distintas a las ensefiadas.

PROCESO DE PERSONALIZACION Y CONTROL

¢ Antes de acometer la tarea:

- Identifica el problema.

- Centra el problema y define sus términos.

- Analiza los distintos argumentos y juzga su credibilidad.

- Hace una sintesis de la tarea de aprendizaje o del problema planteado.
- Elabora deducciones o inducciones, en su caso.

- Toma decisiones.

¢ En la resolucion de ia tarea: :
- Sigue los pasos que habia previsto. ]
- Hace verbalizaciones como control de su conducta. ‘ o
- Procede por ensayo (acierto/error) y saca/ no saca provecho. |

¢ Después de realizar la tarea:
- Evalua los resultados y controla la ejecucion de la tarea.
- Se aprovecha de la informacion que parcialmente obtiene o se le da.
- Ante un resultado erréneo:
reitera la solucidon
cambia la solucion
- Controla la ejecucion de la tarea y esta satisfecho ante una buena realizacion.
- Controla la gjecucion de la tarea y, ante un resultado erroneo, intenta rehaceria de nuevo.
- Gontrola la ejecucion de la tarea y, ante un resultado erréneo, no intenta rehaceria.
- Generalmente en la realizacién de las tareas, comete los siguientes errores:
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PROCESO DE RECUPERACION | i

- Durante el proceso de asimilacién, expresa de alguna manera la necesidad de recorda
posteriormente ese material y que ese acto implica un'esfuelzo ;

- Su recuerdo mejora cuando se le ofrecen organizadores previos o categorizadores. |-

- Su recuerdo mejora cuando se le ofrece informacion sobre el tamario de los |tems a
recordar, lugar donde esta esta informacion, etc.

- Utiliza espontaneamente en el recuerdo las claves desamoliadas durante la COdIfIcaCIOﬂ

- Siseleinduce, utiliza en el recuerdo las claves desarrolladas durante la codificacion.

- Sabe qué tipo de informacion es capaz de recordar mejor y peor.

- Sabe bajo que presentaciones es capaz de recordar mejor y peor.

- Sabe que el recuerdo esta relacionado con la cantidad de material a recordar y, por tanto,
segun sea ésta, necesitara mayor o menor esfuerzo.

- Sabe que la informacion familiar necesita menor esfuerzo para ser recordada.

- Sabe que conocer la estructura del material facilita el recuerdo.

- Sabe que el recuerdo esta relacionado con el uso que se ha hecho de ese material desde
que se asimilé y el tiempo transcurrido.

- Conoce que el uso de estrategias durante la codificacion y recuperacion facmta eI
recuerdo.

PROCESO DE TRANSFER

- Si se le hace ver la similitud de la situacion de transfer con la de aprendizaje original es
capaz de realizar el tipo de tarea propuesta.

- Es capaz de hacer tareas diferentes aunque sean similares en aspecto y profundidad a
las aprendidas, sin instigacion verbal.

- Es capaz de aplicar los aprendizajes a ideas o areas totalmente distintas de aquelias en
las que se realizo el aprendizaje, con instigacion verbal.

- Es capaz de aplicar los aprendizajes a ideas o areas totalmente distintas de aqueilas en
las que se realizd el aprendizaje, sin instigacion verbal.

2.2. VARIABLES SOCIALES

- Pide aclaraciones al maestro.
- Pregunta a comparieros.
- Generalmente trabaja mejor cuando esta solo. ;
- Se niega a hacer trabajos distintos a los del resto de sus companeros.
- Generalmente trabaja mejor cuando esta en pequeno grupo.
- Estando en pequeiio grupo mantiene relaciones:
+ deinterferencia
de colaboracién
- Estando con toda la clase mantiene refaciones: |
- de interferencia . :
de colaboracién I ,
- Generalmente trabaja mejor cuando esta en su aula. ||

2.3 VARIABLES VISUALES CONDICIONANTES DEL ESTILO DEL APRENDIZAJE

- El tamario de letra recomendable para trabajo continuado es de..................
- El tamaiio minimo de letra que es capaz de leeres de ....................
- La distancia del trabajo adecuada  para Iectura escritura y tareas similares es

- La dlstancm'idonea de sumesa a la ptzarra esde..................
- [& posicion adecuada generalmente
+  frente a ella
a la derecha
- alaizquierda
- indiferente
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- La distancia aproximada a la que discrimina / reconoce estos objetos tridimensionales
(pelota, coche, etc.) de 5-6 cms es de:
- Prefiere, en general, luz:
»  potente (directa)
+  tenue (difusa)
* no manifiesta preferencias
- Respecto a colores:
+  Los discrimina todos
*  No discrimina ninguno
+ No discrimina los siguientes:
+ No discrimina los matices
Discrimina los matices

- Prefiere tinta color sobre fondo , con intensidad:
+  normal
+  débil
fuerte
- indiferente

- Necesita las siguientes ayudas no opticas: atril, papel, flexo, instrumentos de escritura,
etc.
- El material escolar especifico que es conveniente que utilice es:
+  lapiz del numero:
+ lapices marcadores
- rotulador de punta fina
rotulador de punta gruesa
+ cuadricula (de 4 mm, 5 mm, 6 mm, 8 mm)
pauta (de 1 linea; de 2 lineas con separacion variable: 4 mm, 5 mm, 6 mm, 8 mm)
otro:
- En su movilidad manifiesta las siguientes caracteristicas:
+  Se mueve poco o lo hace con lentitud
* No sortea los obstaculos al caminar (tropieza frecuentemente)
« Camina mirando al sueio
+ Tiene dificultades para caminar sobre una linea pmtada en el suelo
-+ Camina arrastrando los pies B
+ Dificultad para desplazarse en zonas peoco iluminadas !
* No es capaz de coger una pelota que le lanzan | . J
* Tiene dificultad para coger una pelota que le lanzan ‘ S R
- Las ayudas Opticas recomendadas son: s ‘ PR
- QOtras variables que condicionan su estilo de aprendizaje son: . ‘ i

3. CONTEXTO ESCOLAR (AULA):

Variables espaciales y materiales:

- No existen impedimentos que dificulten ia recepcion visual y auditiva
- Larecepcion visual esta dificultada por.............cccceeenen
- Larecepcién auditiva esta dificultada por...........................
- El mobiliario esta organizado para:
- Grupo clase
+  Pequefios grupos
- Adaptarse a diferentes situaciones de ensefianza
+ Talleres o rincones
- La organizacion del aula:
+  Facilita la interaccion
+ Dificultata interaccion
- EXisten / no existen materiales en el

ue fomenten la interaccién.
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Organizacién de los elementos personales:

Elementos basicos del curriculo:

"LAS ISLAS MALVINAS, GEORGIAS, SANDWICH DEL SUR Y LOS HIELOS CON‘T

El alumno recibe: ............... horas semanales de logopedia

............... horas semanales de apoyo pedagodgico

............... horas semanales de fisioterapia
Las tareas de programacion se realizan de fon"na coordinada con los profesores que
intervienen con el alumno
La periodicidad con que se llevan a cabo reuniones para estas tareas es...............
Periédicamente se revisa la modalidad de apoyo méas adecuada a cada alumno
Existen criterios comunes entre los profesores que mterwenen con el alumno respecto a.
la metodologia, uso de materiales, etc. : ‘

Objetivos y contenidos: P + ik
La existencia de un alumno con necesidades educatlvas especuales no / ha supues
modificar los objetivos y contenidos de la P.A. ! 3
La existencia de un alumno con necesidades educatlvas especuales no f ha supues1 o}
introduccién de nuevos objetivos en la P.A. 1
Para poder dar una respuesta adecuada a sus necesid des con. el alumno que presen ;
necesidades educativas especiales se han pnonzad / temporallzado { introducld § ;
matizado los objetivos / contenidos siguientes....................... I
Para poder dar una respuesta adecuada a sus nece&dades con el alumno que presenLa h
necesidades educativas especiales se han eliminado, IOT ObjetIVOS {/ contenidos s:gulent?s |

dela P A.: P

Metodologia y actividades: i |
Se prevén y comprueban las dlﬁcultades que se pueden producir en el aprendizaje,
considerando: |
Los prerrequisitos necesarios, mcluyendo la reenseﬁanza de los mismos,
- La revision del aprendizaje anterior del alumno. |
Antes de comenzar a producir un nuevo aprendizaje:
Se informa de los objetivos que se persiguen.
- Se dice resumidamente lo que se va a trabajar.
- Se procura que el alumno sea sensible a los beneficios que reporta ese
aprendizaje.
Se tiene especial cuidado en relacionar los nuevos aprendizajes con los conocimientos
previos de los alumnos: para ello, antes de presentarios:
- Se formulan preguntas que los activen y se revisan las respuestas, presentando
nuevos contenidos derivados de ellas.
+ Se presentan situaciones problematicas. _
Se procura que el alumno construya el conocimiento a través de las experiencias que
realiza y la mediacion del profesor o de otros comparieros.
La presentac:on de nuevos materiales se realiza:
- A pequeiios pasos y con ritmo rapido, sena!ando los puntos pnnmpales y sefialando
la transicién entre las partes.
+ Proporcionando demostraciones y modelos.
Intercalando preguntas durante Ia exposnc:on para verificar la comprension y
resumiendo apartados. .
+ En caso necesario se dan instrucciones y ejemplos mas detallados aunque puedan
ser redundantes. L
Se realiza practica supervisada durante las pnmeras actmdades para potenciar el trabajo ;
independiente y al mismo tiempo evitar que se produzcan de fonna relterada satuaclones S
de error, para ello: ' .;;
. Se realizaff preguntas sobre los contenidos mas relevantes (se dan plstas en ¢
“hecesario para garantizar suempre una respuesta) 1. iy

+  Eldisefio de las actividades minimiza Ia p05|b|I|dad, de erTor.;
|T}'!'!i,:"'
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Se comprueba que el alumno conoce;
* Lo que se espera de él

+  El trabajo que debe realizar .
+  La existencia de distintas posibilidades de obtencion de ayuda f .

- Se entrena en procesos de planificacion/ejecucién/control. | e

- Las preguntas y tareas individuales que se proponen para promover el desarrolio del;=
alumno: IR
+  Se formulan de tal modo que el profesor pueda estar seguro de que el alumno !as hg A

entendido. ;‘ R
+  Permiten algun tipe de respuesta del alumno. 3 cL )
+ Tienen un nivei de dificultad tal que eliminan respuestas automaticas y son capa

de generar la organizacion de sus conocimientos. : ‘

- Tras las respuestas, se da retroalimentacién y reenseﬁanza, €N sU caso: L
+ Informando al alumno de lo adecuado de su respuesta. ‘

- Ante respuestas parcigimente incorrectas, con expllcacmn adicional, repeticion de la
explicacion, simplificacion de la pregunta, etc. ‘

- Durante la construccion de los diferentes aprendizajes se hace notar al alumno los
progresos que esta teniendo y se le estimula para que desarrolle la sensibilidad hacia los
beneficios que reportan.

- Se procura recompensar los logros conseguidos por el alumno:

- Mediante alabanzas de tipo especifico. -
»  Mediante alabanzas generales.
- Cuando’el alumno va a realizar sus actividades individuales, de modo independiente:
Se buscan respuestas seguras, rapidas y automaticas.
Se advierte a los alumnos que aunque el trabajo sera controlado, ellos mismos
deben ir supervisandolo.

- Para producir la generalizacion de los aprendizajes:

Se aplican las capacidades y conocimientos adquiridos a situaciones diferentes a las
ensefadas.
+  Se permite que el alumno ejerza de guia de otros menos competentes en esa tarea.

- Cuando un alumno presenta dificultades en algun tipo de aprendizaje:

Se estructuran y ordenan las adquisiciones que son necesarias para que se pueda
producir ese aprendizaje concreto.
+  Se valora el grado en que el alumno las tiene adquiridas:

- Se procura que el alumno con necesidades educativas especiales:

- Realice menos actividades o mas cortas que sus compareros en el mismo periodo de
tiempo.

- Disponga de tiempo extra, si lo necesita, cuando realiza las mismas actividades que
sus companeros.

« Disponga de las adaptaciones necesarias de material.

- Utilice el mobiliario y equipo técnico especificos si precisa.

- Para facilitar que el alumno con necesidades educativas especiales pueda realizar tareas
en las que realice aportacion al grupo, se proponen actividades con distinto grado de
dificultad.

- Se procura que el alumno con necesidades educativas especnales altene el trat:oajoI 1
individual con el trabajo con grupos: .
- Homogéneos : Y
- Heterogéneos _

- Otras sugerencias metodologicas: e

» Evaluacion: . ' il
- Se utiliza la evaluacion para realizar ajustes de contenidos/objetivos. Pl
L - Se utiliza la evaluacion para realizar ajustes metodolégrcos en el proceso de enseﬁanzal i
ﬁ aprendizaje. !
j - Se proporcuuﬂa continuamente informacién al alumno (mdmdualmente 0 en grupo} sol re.
] el Tnomento del proceso de aprendizaje en que se encuentra ‘
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- Tras la evaluacion, el alumno (individualmente o en grupo):
Se le hace tomar conciencia de sus posibilidades. | .
- Se le hace tomar conciencia de las dificultades por superar.
- Se entiende que la evaluacion de los a.c.n.e.e.s. debe ser reallzada
«  Por el tutor | ‘
- Tutor y apoyos, de forma independiente, segln los objetlvos i
+ De forma coordinada por Ios profesionales que znterwenen con estos alumnos. .. ||
- Para llevar a cabo la evaluacion del alumno que presenta necesidades educativas :
especiales se utilizan, en funcién de sus necesudades dlstlntos procedimientos aI resto |
de los alumnos. | ’ FRET LN
- Paralos a.c.n.e.e.s. se establecen, en funmon de sus necesndades criterios espeCIflcos RN
de evaluacion. | ‘ : BEl
- Las comunicaciones a los padres de Ios a.c.n.e.e.s. se realiza: ol
+ Por el tutor | B ;
- Por el tutor y apoyos ‘ E
- QOtras sugerencias a !a evaluacion: , '

4. CONTEXTO SOCIOFAMILIAR:
Estructura familiar: |

Nombre Parentesco | Edad Profesion/Estudios

Analizado el contexto familiar, resulta beneficioso para el proceso educativo del
alumno:

Situacion socioeconomica:
- Ingresos econdmicos parecen suficientes.
- Nivel cultural Medio

Alto

Dinémica familiar:

- Las variables que determinan la relacion padres - hijos son:
Madre: Afecto - permisividad / Afecto - control
Padre: Afecto — permisividad / Afecto — control

- Larelacién con sus hermanos es equilibrada

- Larelacién con otros familiares es equilibrada

Reaccion de la familia ante la deficiencia;

e Superacion positiva y aceptacion de la deficiencia: | .

- Admite la deficiencia como aigo que aumenta las dlflcultades dela wda familiar pero no Ia L
destruye. o , I e

- Asume la presencia de la diversidad ; b AT .

- Conoce las caracteristicas de la deficiencia, sus dlstlntos aspectos y los recursos it

adecuados para hacer frente a las necesidades que reqwere o 3 ;i _

- Conoce la influencia de Ia deficiencia en eI desarrolio ' Y adecua las expectatwas a, 1a.

realidad. . : B . o

- Piensa que las causas de los resultados posmvos escolares que obtuene el alumno Rt a L
debidos a: : R SRR S
+  El esfuerzo que realiza. h o
* La preparacion de sus profesores. . ;
* Laadecuacion de las tareas e .] N S L U -

e o NESUER NP o
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- Manifiesta conductas de profeccion adecuada (pueden estar ligadas a superaclon
positiva): :
+  Satisfacen las necesidades de forma similar al resto de los hermanos.
- Se da oportunidad para adquirir autonomia.
Se asignan responsabilidades en casa. ,
Existencia de normas, horarios, etc., flexibles.
Otras:

Otras conductas familiares que facilitan el proceso educat:vo del nifio:

« Reaccion ante los logros: . ! - .

- Se usan recompensas: . i :

Primarias (golosinas, etc.) f B

- Sociales (elogios, sonrisas, etc.)
+  De actividad

- Larecompensa que se usa con mas frecuencla es...

« Reaccion ante la escuela: ;

- Mantiene la expectativa de que el centro levaa ofrecer una respuesta educativa
adecyada.

- Colabora o esta dispuesta a colaborar con los profesuonales del centro

- Ha desarrollado un horario para llevar a cabo esta colaboracion.

- Asiste a las reuniones convocadas por el centro.

- Asiste con regularidad al centro para intercambiar informacion sin ser convocada.

- Ofras:

Expectativas sobre las posibilidades educativas:
- Las expectativas de la familia sobre sus posibilidades educativas son realistas.
- La familia piensa que podra mejorar en aspectos de:
- Autonomia y habilidades sociales
Terminar educacién primaria,
Cursar estudios profesionales y llegar a ser independiente.
- La familia piensa que no podra mejorar en aspectos de:
+ Autonomia y habilidades sociales
- Terminar educacion primaria.
+ Cursar estudios profesionales y llegar a ser independiente.

Datos del entomo fisico familiar:
- Vivienda:
+  Propia
*  Alquilada
+  Cedida
- Condiciones de habltabllldad adecuadas
- Responde a las necesidades de autonomia del alumno
Suficiente para que el alumno disponga de un lugar exclusivo
- Espacio suficiente para todos los miembros que la habitan
- Bario: A 3 ,
+  Zonarural _ } .
- Zona urbana ' !
* Hay zonas donde puede jugar e interactuar el alumno con otros nifos |
Existen servicios cercanos o de facil transporte para que el nifio remb%
atenciones complementanas

P - -

Analizado el contexto familiar, resulta perjudi roceso educativo

alumno: x

Situacion sociggtonémica: - T . S
- Ingresos econdmicos parecen insuficientes M e,
- Nivelcultural . Muy bajo (analfabetismo)

Bajo {estudios primarios) | \iaria Flens ROMANO
) =0 Thiv f\lL]ﬂ [¢]
Jde Cducacion
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- Cambios frecuentes de residencia:
- Relaciones con el colegio: Inexistentes
: Acuden solo cuando se les llama

Dinamica familiar general:
- Enla vida familiar se detectan los siguientes problemas: alcoholismo, violencia, paro, etc.
- Las variables que determinan la relacién padres - hijos son:

* Madre: Hostilidad — control / Hostilidad — permisividad
Padre: Hostilidad — control / Hostilidad — perrmsmdad

- Larelacidon con sus hermanos es: o . ‘

- Tensa _ : Lo
Distanciada ‘ i
Celotipica ‘

- Larelacion con otros familiares es: : 5

- Distante 3

*  Protectora

«  Autoritaria

Reaccién de la familia ante la deficiencia:
 Negacion:
- Se obstina en no ver la deficiencia de! hijo
- Atribuye las conductas no acordes con desarrollo normal a falta de motivacion, de
atencion, etc. |
- Busca compulsivamente soluciones por distintos medlos a pesar de estar informado de
sus caracteristicas y evaluacion
- Cree que las causas de los resultados negativos escolares que obtiene el alumno son
debldos a:
Su poco esfuerzo
« La insuficiente preparacion de sus profesores
La inadecuacion de las tareas escolares
+ Insuficiente atencion familiar
Otras:
- Mamflesta conductas de escasa proteccion (pueden estar ligadas a negacién de la
deficiencia):
Descuido hacia el nifio (abandono de limpieza, de alimentacioén adecuada, etc.)
Dan al nifio tareas excesivas para su capacidad
+ Inexistencia de normas, horarios, etc., adecuados
Otras:
« Reaccion de culpa:
- Por atribuir la deficiencia a alguna de sus caracteristicas personales
Por descubrir en ellos mismos sentimientos de rechazo hacia su hijo
- Manifiestan conductas de excesiva proteccion (pueden estar ligadas a reaccion de
culpay):
- No permiten que el hijo realice aquellos actos para los que es competente.
- Centran toda su atencidn en ese hijo y a veces se olvidan de la presencia de las otras
personas del nucleo familiar
Bajo nivel de exigencia
- Existencia de normas, horarios, etc., excesivamente rigidos
Otras:

Otras conductas familiares que dificultan el proceso educativo del nifio:

* Reaccion ante los logros:
- Se comparan sus resultados con los de sus hermanos o amigos.
- Nose han “Adoptado comportamientos de refuerzo.

Jote l)“ AAJ¢,|: VO
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Reaccion ante la escueia:

No se confia que el colegio vaya a dar una respuesta adecuada a la problematica del
alumno.

No colabora con los profesionales del centro porque:

* No tiene posibilidades ni disposicién para colaborar con el centro.

* No tiene posibilidades de colaborar con el centro, aunque si buena disposicion.

- Tiene posibilidades pero no disposicidn para colaborar con el centro.

No asiste a las reuniones convocadas por el centro.

No asiste al centro sin ser convocado para intercambiar informacion.

Expectativas sobre las posibilidades educativas:

Datos del entorno fisico familiar : 3 ! i :

Excesivamente negativas
Excesivamente positivas

La familia piensa que podra mejorar en aspectos de:
+ Autonomia y habilidades sociales
Terminar educacion primaria o
+  Cursar estudios profesionales y llegar a ser independiente

La familia piensa que no podra mejorar en aspectos de: | _
+  Autonomia y habilidades sociales Lot
+  Terminar educacién primaria 2
»  Cursar estudios profesionales y llegar a ser mdependlente

Vivienda

+  Propia

+  Alquilada

- Cedida ’

+ Condiciones de habitabilidad no adecuadas
El nifio tiene dificultades de acceso a la vivienda familiar
La disposicion interior dificulta el desplazamiento auténomo

Barrio:
Zona rural ?
+ Zona urbana
* No hay zonas donde pueda jugar e mteractuar el alumno con otros nifios
- No existen servicios cercanos o de facil transporte para que el nifio reciba
atenciones complementarias
- Para asistir con |a regularidad que e alumno pret:lsa a servicios médicos

o sociales, tienen que emplear mucho tiempo en los desplazamientos

. NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

Necesidades relacionadas con las capacidades bésicas:

Necesita conseguir ajuste emocional.

Desarroliar estrategias que ayuden a mejorar el autoconcepto y la autoestima.

Poder desplazarse con autonomia.

Necesita potenciar su capacidad de relacion social.

Necesita aprender nuevas formas de relacion como forma de potenciar su integraciéon
sacial.

Necesita desarroliar habitos de autonomia personal e independencia tanto en la escuela
como en el ambiente familiar.

Necesita desarrollar procedimientos de regulacion de su propio comportamiento en
situaciones de juego, rutinas diarias y tareas escolares.

Necesita apf@nder a trabajar en grupo.

Necesita desarrollar capacidades basicas para realizar aprendizajes: focalizacion y
mantenimiento de la atencion. E”“’"’M.WW.__WWM
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- Necesita desarrollar procedimientos de regulacién de su pl‘OplO comportamiento en
tareas escolares de forma que consiga una forma de trabajo mas reflexiva y autodirigida.
- Manejar estrategias de aprendizaje en la linea de la estructuracion de la informacién que
le permitan comprender, recordar y expresarse mejor.
- Necesita desarrollar su capacidad de razonamiento.
[ i
* Necesidades relacionadas con las dreas curriculares: |
- Aunque el alumno seguira el curricuio establecido para su grupo, se pnonzarén Ios ¥
contenidos siguientes correspondientes al Primer Ciclo: :
- Area de: comunicacion y represenfacion:
Introducir contenidos de: Lenguaje oral, Aproximacion al lenguaje escrito, Relacnones
medida y representacion en el espacio, correspondientes al Segundo Ciclo de Educacrén
Infantil.
Priorizar ios objetivos/contenidos referidos al lenguaje oral como medio de expresion, Iectura‘
y escritura. !
Aunque el alumno seguird el curriculo establecido para su grupo, se pnonzaran los
contenidos siguientes, referidos al Segundo Ciclo de Educacmn Infantil:
- Area de Comunicacion y representacion:
' Necesita aprender contenidos de: Lenguaje oral y Expresion pléstica.
- Area del Medio fisico y social:
Necesita aprender los contenidos de: Los objetos.

- Area de Lengua Castellana y Literatura
Necesita aprender contenidos correspondientes ai 1° Ciclo de:
' Comunicacion Oral: Intercambio verbal
Comunicacién Oral: Comprensién
Comunicacién Oral: Expresion
Comunicacién Escrita; Lectura
Comunicacion Escrita: Escritura

- Area de Mateméticas:

Necesita aprender contenidos correspondientes al 1° Ciclo de:
Numeros y Operaciones
Numeros y Operaciones: Valor posicional
Formas geométricas y situacion en el espacio
Célculo mental

Necesita aprender contenidos correspondientes al Segundo Ciclo de:
Ntimeros y operaciones: Algoritmo de la divisién
Resolucion de problemas

- Areas de Conocimiento del Medio y Lengua Extranjera:
Necesita priorizar ios contenidos nucleares del ciclo en el que se encuentra.

- Para conseguir objetivos comunes al grupo, incluidas las areas de Conocimiento del
medic natural, social, cultural y en Lengua Extrajera se procurara que los contenidos de
las actlwdades hagan referencia a la realidad mas préxima del alumno.

» Necesidades del entorno: i
- Necesita un ambiente de enserianza altamente estructurado y dirigido. B
- Necesita instrucciones claras y precisas. . - ‘ :

- Necesita realizar trabajos en grupos heterogéneos.

- Necesita situar al alumno en el grupo donde pueda recibir ayuda complementaria de §us
compa,ieros. i

- Necesita realizar las tareas de [upo clase, generalmente, con menor grado de
dificuitad. o

Maria D iena ROMANQO .27 .-
Jelfe Div. Archivo
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- Necesita realizar, en la medida de io posible, los trabajos en su grupo aula.

- Necesita realizar tareas concretas, cortas y motivadoras.

- Necesita realizar tareas concretas, cortas y motivadoras, con elementos perceptivos,
manipulativos.

- Necesita refuerzos de sus logros.

V. PROPUESTA CURRICULAR ADAPTADA

1. ADAPTACIONES DE ACCESO AL CURRICULO:

- No precisa
- Ublcar al alumno en el lugar del aula en el que se compensen sus dificultades:
Cerca/ lejos de la pizarra
No den reflejos
Al entrar al aula
Lejos / cerca de las ventanas
En el lado derecho / izquierdo de la clase
Cerca / lejos del profesor o o
- Con posibilidad de acceso al material o o
- Proporcionar al alumno el mobiliario especifico que precise: atnl tipo de mesa y s:lla.. e |
-  Proporcionar al alumno el equipamiento técnico especifi CO que precise: i
Material técnico para alumnos con deﬂcnencua audltava (proteS|s auditivas, equos tje
fm, ...) .
Material técnico para alumnos con deficiencia motora
Material técnico para alumnos con defnmencna v;sual (maqunna Perkuns braﬂ{l 1|
print,...) .w_ il
- Proporcionar al alumno material especmco (cuademos de prelectura hojas plastificadas i
para trabajo en relieve, libros habladqs tableros o] tar]etas para la comunlcaclﬁh' o
software especificos,...) l ah
- Proporcionar al alumno las ayudas eSpemflcas para utlllzar los materiales de aula/
(opticas, software para uso de ordenadores accesonos para uso de ordenadores '
carcasas, punteros, etc.) : ; | i
- Adaptar los materiales escritos de uso comtin en el aula para que lo pueda utlllzar el
alumno (modificacidon de presentacion, modificacién de contenido, ...)
- Facilitar ‘en las actividades habituales | de ensenanza / aprendizaje y evaluacion, ia
utilizacion de su sistema de comumcacuon o

2. ADAPTACIONES DEL CURRICULO:
2.1. Metodologia y actividades (enseﬁanzé — aprendizaje y evaluacion):

- Realizar el aprendizaje, en la medida de lo posibie, con su grupo de referencia.

- Incorporar al alumno en actividades de tipo cooperativo, en las que tenga que realizar
trabajos de tipo grafico y manipulativo, como forma de incrementar su desenvolvimiento
social.

- Evitar situaciones de respuesta inmediata.

- Sistematizar el control de la ejecucion de las distintas tareas.

- Utilizar situaciones significativas y motivadoras.

- Relacionar los nuevos aprendizajes con los ‘conocimientos previos del alumno,
formulando preguntas que los activen y presentando situaciones probleméticas.

- Para conseguir los objetivos comunes al grupo, prever las dificultades que se puedan
producir en el aprendizaje y realizar en esos momentos actividades graduadas en
complejidad que eviten el cansancio y la desmotivacion:
¢ _ Partir de™ejercicios, considerando su dificultad y el tlempo requerido para su

“ejecucion, que el alumno sea cppez-da. lyerlos por si solo, sin necesidad de
instigacion verbal.

‘ Mari Efna ROMANO /.28
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* Modifi car progreswamente la dmcultad de dlchas

- Incorporar las ayudas siguientes: . : i
* Visuales :(ofrecer un modelo; a seguw prese '

complementaria, ...) ! H S

*  Verbales (presentar mformaclon verbal, complem

pormenorizadas y gesticularizadas, romovi

posterior (subvocalizando), refuerzos, estra'

+ Etementos manipulativos si es necesano'

Para realizar el aprendizaje de Ia Iectoescntu :

RN
ERE

analitica, partiendo de unas pocas palabras ‘co

facimente' aislables (rana, mesa,
manipulativos, etc.. '

pelota

contenidos de lectura, Iectura sﬂencnqsa
script, etc)).
- Para facilitar los procesos de abstracclon

- Presentar materiales y/o mfonnacaon de- o ‘
+ Analizar sus caracteristicas ' || | [ :
. Relacronar las caractenstlcas enco

-i ;‘ Entrenar de forma sistemética en 'Fb&esﬁs €

Ia,mfonnaclon oral como escnta 2

1 _p
|\‘r sl

autmpenpstmccnones HI R |i\. |

Necesua instrucciones claras Y pre‘clsas ;
Presentar Ia mformacwn nueva p0|l di
movnmlentos ' graficos, pOSIbllldad” de

prendlzajeq con los conocumlent&'s prew

- Introducu‘ actlwdades para conseg rloso

- Ehmnnaractmdades para conseguur los objetwos especirlcos !i 1
- Entrenar de‘ forma sistematica en procesos de atrtomstmccao

autoestima. T | .

- Expresién de sentimientos, deseos fantaslas ’

*  Autoinstrucciones | H

. Moldeamlento en conductas socnales apropladas
| 1

i

,_;,} ni;z: L

i : i Lo

\

[ ! Rl

- Introducir modificaciones en la presentacuon y mqliza
minimicen la ansiedad que estas situaciones le! h:ueq ;

FI
Entrenar en forma s:stematlca en procesos‘ ]

: *f“' s del. a[u' n
Rl 'ctlven y ﬁresentando sntuacmnes Eroble atlcas
i

)ayt"

=r|\-
|

e via, g

manipulacion),l| r
“form

bjetivos especlﬁéos

K
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- Recompensar, de la forma mas apropiada, los esfuerzos y los Iogros

- Potenciar estrategias que desarrollen la relacion social y ajuste emocional:
+ Trabajo cooperativo (en grupo,‘en parejas, enseﬁanza tutorada, .e)

By

cionando -
do preguntas que Io§5 e

| (audi v_o acompaﬁada de

los nuevos
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