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en el Bicentenario del Combate Naval de Montevideo
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VISTO ia Ley de Educacion Nacional 26.2:6, la Ley Nacional de Educacion Superior
24,521, las Resoluciones del Consejo Federal de Edt.zacion N° 24/07; N° 74/08; la Resolucién del
Ministerio de Educacién N° 1588/12, la Resolucion M =.C.C.yT. N° 3326/10, y;

CONSIDERANDO:

Que, conforme dispone el articulo 37° :le la Ley de Educacion Nacional 26.206, las
provincias tienen competencia para la planificacion cie la oferta de carreras y de postituios, e! disefio
de planes de estudio, la gestion y asignacion de recuisos y la aplicacion de reguiaciones especificas,
relativas a los Institutos de Educacién Superior bajo sin dependencia.

Que, segun establece el articulo 15° de a Ley Nacional de Educacion Superior 24.521,
corresponde a las Provincias el gobierno de la Educa:ién Superior no Universitaria.

Que la Resolucion CFE N° 24/07 establec los lineamientos curriculares para la formacién
docente inicial. :

Que la Resoluciéon dei Consejo Federal de Educacion N° 74/08 aprobd el documento
sobre “Titulaciones para las carreras de Formacion t.lbcente" juntc con su “Cuadro de Nominaciones
de Titulos”

Que la Resolucién M.E.C.C.yT. N° 3326/10 aprobé el Disefio Curricular Jurisdiccional para
la formacion inicial del Profesorado de Educacion Prir-iaria.

Que la Direccién Provincial de Educacié: Superior e Investigacion inicid el proceso de
revision de los disefios curriculares durante el afio 213, de la carrera de formacién docente en curso
en el marco de las politicas de mejora de la formaciér docente tanto provinciales como nacionales; se
trabajé sobre los contenidos y la carga horaria de los diferentes espacios curriculares ademas, se
elaboraron y discutieron documentos preliminares que: culminaron con la presente propuesta.

Que los docentes de la carrera del Profi:sorado de Educacion Inicial de los institutos,‘—
Instituto Provincial de Ensefianza Superior “Florentitio Ameghino”, Instituto Provincial de Educacion
Superior “Paulo Freire” e Instituto Salesiano de Estudios Superiores “Padre Miguel Bonuccelii™-
participaron activamente en esta eiaboracion.

Que la Resolucion del Ministerio de Ed.cacion N° 15688/12 establecid los requisitos y
procedimientos para la tramitacion de la Validez Nacional de los titulos.

Que se hace necesario emitir el instrumen > legal correspondiente.

Que la suscripta se encuentra facultada oara dictar el presente acto administrativo, en
virtud de lo establecido por el articulo 17° de ia Ley P vincial 859.

Por ello:
LA MINISTRA DE “DUGACION
RESUE .VE:
ARTICULO 1°.- Aprobar,#{ Disefio Curricular Jurisciccional para la Formacién Docente Inicial del
Profesorado de Educacién Primaria a partir de la cohorte 2015, que como Anexo | forma parte
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integrante de la presente.

ARTICULO 2°.- Establecer que dicha formacién utorgara el titulo de Profesor/a de Educacion
Primaria.

ARTICULO 3°.-Autorizar al Instituto Provincial de :ducacién Superior “Paulo Freire”; al Instituto
Salesiano de Estudios Superiores “Padre Miguel Bon .iccelli”, ambos de la ciudad de Rio Grande, y al
Instituto Provincial de Enseflanza Superior “Flore tino Ameghino” de la ciudad de Ushuaia a
implementar el presente “Disefio Curricular Jurisdi.cional para la Formacion Docente Inicial del
Profesorado de Educacion Primaria” a partir de la col orte 2015,

ARTICULO 4°- Imputar el gasto que demande la presente a las partidas presupuestarias
correspondientes.

ARTICULO 5°- Elevar al Ministerio de Educacion de ki Nacién la documentacion correspondiente para
obtener la Validez Nacional del Titulo.

ARTICULO 6°.- Notificar a la Secretaria de Educzuion, a la Subsecretaria de Educacion Inicial,
Primaria y Especial, Direccién Provincial de Educiicion Superior e Investigacion, a la Comision
Provincial de Reconocimiento de Titulos y a la Jun-a de Clasificacién y Disciplina de Nivel Inicial,
Primaria, Especial y Adultos de la Provincia de Tierra :lel Fuego.

ARTICULO 7°.- Comunicar. Dar al Boletin Oficial de Iz Provincia y archivar.

-

RESOLUCION M.ED. N° 1 g :; !i 12014 l
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ANEXO | DE LA RESOLUCION M 1=D. N° 14,

Ministerio de |=ducacion

Gobierno de la Provingii de Tierra del Fuego,

Antartida e Islas di:l Atlantico Sur.

“Djsefo Curricular Jurisdiccional p.ira la Formacién Docente Inicial

del Profesorado de Educacién Primaria ife la Provincia de Tierra del Fuego”

-2014.
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“Disefio Curricula Jurisdiccional para Ia
Formacion D \cente Inicial del

Profesorado de \>*ducacion Primaria

de la Provincia «le Tierra del Fuego”

Gobernadora: Farm. Maria Fabiana Rios.
Ministra de Educacién: Lic. Sandra isabel N blina.
Secretaria de Educacion: Prof. Maria Elena /entura.

Directora Provincial de Educacién Superior e Investigacién: Lic. Analia Cubino
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Han participado en la elaboracion del Disefo Cu ricular para la Formacién Docente Inicial
del Profesorado de Educacion Inicial:

Equipo Técnicode laD.E.S. el.:

Lic. José Carlos Eder - Lic. Erica Vittorangel - Mag. L.aura Irina Ciunne

Agradecemos a todos aquellos que hiciero: posible la produccion colecliva de este docu-
mento, especialmente a los profesores de lo:: Institutos de Formacion Docente, sin cuya co-
laboracién, disponibilidad y apertura, esta e: critura no se hubiera concretado.

Institutos de Formacion Docente:
IPES “Florentino Ameghino”

IPES “Paulo Freire’

ISES Padre “Mario Bonuccelli”

Area de Desarrollo Curricular - INFD:

Coordinadora Lic. Maria Cristina Hisse y eq.ipo
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I - MARCO GENERAL DEL DISENO CURRICULAR

Presentacion

La renovacién del Disefio Curricular Juris Jiccional para la Formacién Docente Inicial
del Profesorado de Educacion Primaria de la Pr.. vincia de Tierra del Fuego fue impulsada por
la Direccion de Educacién Superior e Investigacio: de Tierra del Fuego (D.P.E.S e ), durante el
ano 2013, contando con la asistencia técnica del Ir stituto Nacional de Formacion Docente (INFD).
En la elaboracion participaron activamente los instiliitos de formacion docente de la Provincia: Ins-
tituto Provincial de Educacién Superior “Paulo Fre ‘e, Instituto Salesiano de Estudios Superiores
Padre “Miguel Bonuccelli”, ambos de la ciudad de I'io Grande, e Instituto Provincial de Educacion
Superior “Florentino Ameghino” de la ciudad de Ust Jaia.

Proceso de construccion curricular
Los propésitos que guiarcon esta construccio ' curricular fueron:
¢ Dar unidad jurisdiccional a las carreras d 2| nivel superior en consonancia con los linea-
mientos federales.
» Revisar los principios que sustentan la fcimacion de los futuros docentes.
« Capitalizar la experiencia de los instituto:: y de sus docentes.
* Relevar las fortalezas y debilidades de ¢ ; planes en vigencia.
 Redefinir un perfil de egresado en funci¢ : de los requerimientos establecidos por los |i-

neamientos federales para la formacién iiocente y de las necesidades y problematicas
de contextos diversos actuales y futuros

* Favorecer la participacion de los distinto:. actores educativos facilitando los mecanis-
mos para el dialogo y la pluralidad de ex|:resiones.

» Fortalecer el didlogo continuo entre los ¢l ::bates tedricos actuales y las practicas de
formacion docente.

» Propiciar procesos de revision y andlisis ''e las practicas curriculares.

Acciones: _

El proceso de discusion y reelaboracion del | resente disefio curricular, se compuso de dife-
rentes instancias de trabajo, entre ellas, encuentr ; jurisdiccionales con docentes, reuniones de
equipo curricular y asistencias técnicas con el equip : de Desarrollo Curricular del INFD.

En el afio 2012 se implemento el Primer Disj:ositivo Nacional de Evaluacion de los Profeso-
rados de Educacion Inicial y de Educacion Primaria aropuesto por el INFD. A partir de alli se inicié
el proceso de revision del disefic en vista de su im| ementacion en el afto 2015. Por consiguiente,
se procedié a |a revision y analisis de marcos tedric:s y metodologicos, se indagaron las fortalezas
y debilidades del plan correspondiente al afio 2008 : se trabajé sobre los contenidos y la carga ho-

“Las Islas Malvinas. Georgias y Sandwi.' del Sur son y serdn Argentinas™




AAARIL PENET] ADIA )
g E‘\' ‘J! '["1 5 L" 'JHUIHL - 14 - Ano de Homenaje al Almirante Guillermo Brown,
& ; . vV VI el Bicentenario del Combate Naval de Montevideo™

)
i decii s Sioves wnd gmys ‘\ - \ . ,
Anrariii o Fodng ok Artomiicr Sir Miriam Celesip STANG
Fogpiidica. Argresioa Directora General de Despacho
Ministerio de Educacion MED. ..

raria de los diferentes espacios. Ademas, se efabor :ron y discutieron documentos preliminares que
culminaron con la presente propuesta.

Durante el proceso se concretaron encuenti s jurisdiccionales, que fueron coordinados por
referentes de la D.P.E.S.e |. A dichos encuentrc: asistieron docentes de los institutos de Rio
Grande y Ushuaia. Fueron convocados profesore: del campo especifico, coordinadores Yy repre-
sentantes de los equipos directivos de los instituto: . Algunos de los principales temas tratados en

“esas instancias fueron: fundamentos disciplinares, :erfil del egresado, finalidades formativas, con-
tenidos, formatos, carga horaria y periodicidad de las diferentes unidades curriculares. Ademas,
fueron discutidos los documentos de trabajo elabor:idos por cada uno de los institutos y se analiza-
ron tanto las resoluciones del Consejo Federal de ' ducacion (CFE) como los distintos escritos de
apoyo elaborados por el INFD. !

Los aportes, acuerdos y disensos fueron ins.imos importantes para el equipo de gestién deg
la Direccion, quienes los recuperaron en las reunic 1es de equipo curricular, En las mismas, ade-
mas de la planificacion de las distintas etapas del p oceso de disefio curricular y de fa sistematiza—.
cion de aportes, los referentes de la D.P.E.S e ! trahajaron en la revisién de los temas y acuerdos
logrados en los encuentros jurisdiccionales y en la 1:scritura de documentos preliminares y orienta-
dores. A su vez, seleccionaron y analizaron bibliog ‘afia referida tanto a los recientes procesos de
reforma curricular, la formacién docente en relacidr con el nivel primario asi como a la normativa
nacional y jurisdiccional.

Ademas, las referentes de la D.P.E.S e | piitticiparon de instancias de consulta y orienta-
cion realizadas por el INFD tanto a través del aula rirtual destinadas al intercambio entre jurisdic-
ciones como de manera presencial. En el mes de 1 ayo de 2013 los referentes del equipo partici-
paron del seminario de produccion curricular organii ado por el INFD en la ciudad de Buenos Aires.
En el mismo se recibieron sugerencias y propuesta:. por parte del equipo curricular de! INFD. Por":
otra parte, en el mes de noviembre del mismo afic 2| equipo de la D.P.E.S e | recibié una nueva
asistencia técnica de referentes del INFD.

Marco politico — normativo

El Diserio Curricular Jurisdiccional para I: Formacién Docente inicial del Profesorado
de Educacién Primaria de la Provincia de Tierra ilel Fuego se construy6 de acuerdo a lo esta-
blecido por el Estado Nacional, a través de la norrativa vigente: Ley de Educacion Nacional N°
26.206 (LEN) y Resoluciones del CFE N° 23/07; 24 )7, 30/07; 74/08 y 1588/12 respondiendo a la
condicion federal de la construccién de las politicas ::ducativas en el ambito del Ministerio de Edu-
cacién de la Nacion, del Consejo Federal de Educa :ion y del Instituto Nacional de Formacion Do-
cente.

En el orden nacional, se instalé un dispositi'' > de evaluaciéon permanente que posibilita la
revision de las propuestas curriculares para la ident ‘icacion de problematicas que justifican la ne-
cesidad de reelaboracién. El Disefio Curricular par:. el Profesorado de Educacion Primaria es el
resultadoe de un proceso de construccion social y ¢ lectiva que abarca a todos los profesorados
que conforman la oferta educativa de los Institutos. .Jna de las razones que impulsé esta revision
fue la de favorecer ia trayectoria formativa de los est diantes, lo cual se tradujo en ta practica en la
busqueda y en la definicion de un tronco comin del ::ampo de |la formacién general para todos los
profesorados. En tal sentido, la propuesta curricular i:ara la formacion docente inicial para el Profe-
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sorado de Educacion Primaria se debe comprende desde una perspectiva que articula una vision
amplia con otra particular y especifica, propia de |1 especialidad. Como construccién social y co-
lectiva, |a propuesta curricular expresa principios fi nséficos, politicos, culturales, sociales y educa-
tivos que los actores involucrados (docentes, estu liantes, especialistas, etc.) sostienen en el ac-
tual momento histérico. En el disefio curricular tier =n lugar las decisiones -fundamentalmente so-
ciales, eticas y politicas- en torno a la seleccion, la organizacién, la distribucién y la trasmisién del
contenido (Gvirtz y Palamidessi, 2010). Por otro I: Jo, la idea de proceso asociada a la de cons-
fruccion expresa en si misma un movimiento que, |1 partir de su puesta en marcha, inaugura nue-
vas instancias de dialogo y discusion. Las mismas son de caracter dialéctico (de ninguna manera
prescriptivo) y tienen lugar entre diferentes areas « 2| conocimiento y actores sociales, problemat; -
zan la reaiidad en sus distintas dimensiones (soc v-politica, histérico—cultural, pedagégica), para
comprenderia y, a partir de la comprension, se bu: za hallar las alternativas de accién que en ese
movimiento afecten la realidad para transformarla.

Entendiendo que ia formacién docente iniciz |, por propia definicion, constituye la instan

cia inicial de un proceso en el cual se estab :cen las bases donde se configuran los nlcleos
de pensamiento, conocimientos y practicas que hz ilitan para el desempefio laboral en el sistema
educativo, la presente propuesta también se concit;:2 como una instancia no acabada en si misma,
sino como promotora de nuevos emprendimientos Jue amplien aquella base inicial. Entonces, se
define a la formacién docente como un proceso ¢ hiinuo que acompaifia todo el desarrollo de la
vida profesional, por lo tanto inacabada, en un cor stante e inagotable devenir dialéctico, siempre
posible de ser superado.

El sistema formador

La formacién docente se encuentra hoy er un profundo proceso de transformacion. Aﬁ'os,'
atras, y aan antes de los procesos de reforma de | 's ‘90, la Educacion Superior fue caracterizada
como un conglomerado, para distinguir su caracter :.omplejo, heterogéneo y desarticulado, en con;
traposicion al caracter organizado que supone el oncepto de sisterna o subsistemna '(Bertoni y
Cano, 1990). Por otro lado, muchas transformacioi es quedaron inconclusas y/u operaron de ma-
nera contradictoria, dando como resultado un sisteia de institutos superiores fragmentado, de ca-
lidad desigual, con baja identidad y desarticulado 'ionde ademas el compromisc de! Estado era
escaso.

A partir de la sancion de la Ley de Educaciiin Nacional N° 26.206 la formacioén docente ha
llevado adelante un profundo proceso de revisidn ¢» sus sentidos politicos y pedagégicos, asi co-
mo de su institucionalidad y la del proceso formaivo. Si bien, quedan muchos desafios por Su-
perar, el sistema formador ha iniciado un proceso ¢ 2 mayor coordinacion y articulacion federal. En
ese sentido se avanza hacia un marco normativo 1inificado y una definicién compartida sobre las
funciones de la FD, asi como a un conjunto de sab: res pedagogicos comunes y hacia la actualiza:
cion disciplinar.

En nuestra provincia, los cambios en el sisti:ma formador se dirigen hacia una mayor iden-
tidad y unidad jurisdiccional que propicien el crecim i:nto del nivel y principalmente den respuesta a
las demandas de docentes para los otros niveles. / si, se han propuesto lineas de accion para for-
talecer: la participacion de diferentes actores educz iivos en instancias de gestion institucional mas
democraticas, el fortalecimiento de los vinculos cciy escuelas asociadas, el mayor protagonismo
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estudiantil, la extensién y consolidacién de otras f. 1ciones de los IFD como el 4rea de Investiga;
cion, asi como la mejora de la formacién inicial y I'1 mayor articulacién entre los IFD y el sistema
educativo en su conjunto.

El presente disefio curricular, forma parte d: esas transformaciones a nivel nacional y juris-
diccional, que pretenden el desarrollo del sistema f: rmador en el marco de politicas educativas de
inclusion, equidad y calidad para la ampliacion de [: s experiencias de aprendizaje y la mejora de la
educacion argentina y fueguina. '

En ese sentido, el papel del sistema formac or no es menor, en tanto tiene Ia responsabili-
dad por la formacion (inicial y continua) de los ager es que se desemperian en el sistema educat;
vo: los docentes. Protagonistas en la gestion del ca 1bio educativo e intérpretes de los procesos de
transmision y produccion cultural.

Puesto que, la transmisidn es el sentido susiantivo de la docencia. El saber sobre la trans-
mision y el trabajo docente es el objeto central que ::structura los procesos de la formacion de pro'- 
fesores.

Considerando que la tarea docente requiei - conocimientos especificos y especializados
que tengan en cuenta la complejidad del desemy::fio docente, el sistema formador tiene como
proposito producir saber sobre la ensefianza, la fo macién y el trabajo docente. Ese es un rasgo
gue le otorga identidad distinguiéndolo de otras inst::ncias institucionales.

Tanto en la formacion inicial como en la cont 1ua al sistema formador le corresponde:

. Habilitar para el ejercicio de una tarea profesional

o Otorgar herramientas tedricas y metodoldgic :is para interpretar los sentidos de la ensefar:
za en ios contextos educativos actuales.

. Preparar para el ingreso a la profesion y par:: sostener su desarrollo a lo largo de la carrera

laboral visualizandola como un proceso continuo, y no come una coleccion de eventos de forma-
cion. '

. Posicionar al docente como principal agente ::n los procesos educativos.
. Producir conocimiento sobre los sujetos y los procesos de la propia formacion docente.
. Repensar la pedagogia de la propia formaci. 1 y formular nuevas configuraciones organiza-

cionales y pedagdgicas al interior de los {FD.

La Formacion Docente Inicial
La formacion de los docentes es un procesc¢ permanente que acompana todo el desarrollo
de la vida profesional. Pero ia formacion inicial tie e una importancia sustantiva, generando las

bases para la intervencion estratégica, en sus dime: 1siones éticas, politicas, socio-cultural y peda--

gobgicas, en las escuelas y en la ensefianza en las :ulas. La formacién inicial de los docentes re-.
quiere ser pensada e impulsada en funcidn de estas claves, fortaleciendo el compromiso con estos
valores y la responsabilidad por los logros del apren: izaje en las escuelas.

La formacidon docente inicial implica un marc > para el desarrollo profesional y posibilita di-
versas alternativas de orientacion en modalidades e ucativas previstas en la LEN, que aseguren el
derecho a la educacion de distintos sujetos, en disti tos contextos y distintas situaciones de ense-
fianza.

La formacién docente inicial tiene la finalidz | de preparar profesionales capaces de ense-
far, generar y transmitir los conocimientos y valore . necesarios para la formacién integral de las
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personas, acompafando las diferentes trayectorias escolares. Asi también, promovera la construé—
cion de una identidad docente basada en la autonc imia profesional, el vinculo con las Culturas y las
sociedades contemporaneas, el trabajo colaborativ ) Y en equipo, el compromiso con la igualdad y
la confianza en las posibilidades de aprendizaje d: sus alumnos. (LEN. Art. N°71). Ademas, para
sentar las bases de una nueva identidad y profesi: inalidad, debe propiciar en los docentes la revi-
sion critica de la praxis educativa, generando altel hativas que superen su propia intervencién. Es
importante también, que habilite espacios para el : 1alisis de los sentidos politicos e histéricos que
configuran la tarea docente. De modo tal que los ¢ studiantes puedan poner en cuestion las matri-
ces fundantes del oficio docente y resignificarlas ¢ 1 el contexto de los nuevos escenarios sociales
y culturales.

Principalmente, la formacion docente inicial prepara para el ejercicio de la docencia, trabajo
profesional éste que tiene efectos sustantivos, tant: en los procesos educativos como en los resul-
tados de la ensefianza, en tanto facilita las posibi dades de desarrollo de los alumnos Y genera
condiciones para la concrecién efectiva del derech a la educacion. Pero, para ello, requiere y re'-
clama asumir el compromiso de garantizar el derec: o que todas las personas tienen de aprender y
la confianza en las posibilidades de los que aprenc :n como una condicién basica para el desarro:
llo de la educacion y de la ensefianza en las escuels.

Lo antedicho, destaca la importancia de la :flexion sobre el componente ético- politico de
la tarea de ensefiar, que debe estar presente en la: diferentes instancias del proceso formativo. Es
decir, en tanto el docente tiene un papel central ¢ ymo mediador en procesos de transmisién de
conocimientos y tiene responsabilidad en las traye storias de los estudiantes y en las propuestas
escolares, la formacién no puede soslayar las implit.ancias éticas de la practica.

Especificamente, se intenta esbozar los line imientos de una ética fundada sobre practicas
de reconocimiento y cuidado de otros, que a su ve: esté comprometida con la transmision del co-'
nocimiento como un bien publico y con la educacié | como un derecho humano. Cabe aclarar que,
esta ética no esta atravesada por las mediaciones « 2| poder, por el contrario se basa en |a précticé_'
de las relaciones entre los sujetos construidas a pai-ir de la confianza y la experiencia. y

Entonces, se trata de que el docente pueda darse cuenta y dar cuenta de los fundamentos
de sus propias acciones, de las creencias y valore: que las atraviesan, pero ademas de que base
su tarea en la interpretacion y transformacién crea.iva del medio de manera auténoma, publica y
critica.

En ese marco, el docente tiene como princ cal herramienta las mediaciones del lenguaje.
En otras palabras, puede comunicar y dejar a otrc ; comunicarse, ofreciéendose como modelo de
interaccion personal. £s por ello que, el valor, la si nificacion y el sentido de la practica educativs
éticamente fundada se construye en la interaccion, 2s decir tienen como punto de partida la situa-j
cion real y concreta de los actores sociales. -'

Puesto que, los sujetos estan inmersos en ua red de relaciones que son siempre producto
de su propia experiencia historica y politica, la form 1cién de docentes debe incluir tematicas sobre:
las formas de subjetividad desde una perspectiva s luacional, que esté atenta a las practicas cultu-
rales que las producen en el escenario social, la fariilia y particularmente en la escuela.

Un curriculum formador debe proporcionar l::s herramientas para interpretar los sentidos de
la enseflanza en los contextos actuales. Es decir, nostrar a la tarea docente como una practica
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compleja y multideterminada que involucra proceso: que exceden la mera transmision de conoci-
mientos y donde a menudo irrumpe lo inasible e imp ‘evisto de lo cotidiano.

Es fundamental ademas, que los docentes i;suman una estrecha relacién con las nuevas
tecnologias de la comunicacion y la informacion, pus:sto que las nuevas alfabetizaciones promove-
ran otras lecturas y escrituras que les permitan a lo:: sujetos aproximarse at contexto, ias légicas y
las instituciones de produccion de esos saberes, y ¢ue también los habiliten a pensar otros recorri-
dos y otras formas de produccion y circulacion. Er la busqueda de respuestas, seguramente se
convertira en aigo interesante y valiosc para vincul: - el mundo de la escuela y la sociedad actual,
transformandola en significativa y relevante para I3 sujetos que las habitan, valiéndose de sus
derechos y recursos.

La formacion inicial ha de proponer a los fu:uros docentes espacios de acercamiento, ob-
servacion, analisis y experimentacién de diferente:. contextos pedagégicos a lo largo de toda la
carrera. En consecuencia, el espacio de la practic.a debe producir la apropiacién de esquemas
conceptuales y practicos que no queden de lado al r'iomento de la insercion laboral.

Ademas, a la instancia formadora le correspunde transmitir propuestas curriculares y didac-
ticas ricas y variadas que operen modélicamente, siendo ellas mismas formativas y generando
ademas, procesos metacognitivos.

Al mismo tiempo, es necesario pensar la for~acién docente inicial en tanto trayectoria,

en el sentido de un recorrido que el estudiarie realiza en la institucién. Constituye un inten-
to por centrar la mirada en ef sujeto en formacién y en caracter procesual y dinamico de toda fof-
macién. Hablar de trayectoria es pensar en un cam 10 en construccién permanente que va mucho
mas alla de la idea de algo que se modeliza, que si: puede anticipar en su totalidad o que se Ilevé
a cabo mecanicamente respondiendo solo a algun: 3 pautas o regulaciones sino que implica otras
dimensiones. No es un protocolo que se sigue sino un itinerario en situacién que implica pensar en
dispositivos de formacién que acompafen esa trayectoria (Ardoino, 2005).

Por dltimo, este disefio piensa el paso por |:: formacion inicial como una opcién enriquece-
dora del proyecto personal de vida de los futuros i:0centes. Es decir, debe significar la construc-
cion e internalizacién de herramientas cognitivas practicas y sociales que les permitan tanto
aprender a ensefiar, como estimular la participaciéi: en espacios de produccion, cultural, cientifica
y tecnologica, comprometiéndose con el medio local y regional.

La Formacion Docente Inicial para la Educac¢:ion Primaria

El Profesorado de Educacién Primaria com):rende el conjunto de saberes que resuitan ne-
cesarios para el desarrollo de las capacidades qu:: definen el ejercicio de la funcién docente en
este nivel. Definir cuales son los saberes necesa os para ensefiar resulta, en {a actualidad, un
desafio central en materia de politica curricular y, a la vez, una decision dificil. En primer lugar,
porque el caracter constitutivamente complejo de a tarea de ensefianza, parece haberse incre-
mentado de manera sustantiva. La mutacién de las. finalidades educativas de la escuela basica, la
inestabilidad de los marcos de referencia, la diver:. dad de los grupos de alumnos, la persistencia
de desigualdades en el acceso a los bienes cultura 2s, la aceieracién de los cambios en las formas
de vida y en las transformaciones tecnolégicas, €! debilitamiento de los lazos sociales, son sélp
algunos ejemplos que permiten dar cuenta de esti: situacion. En este contexto, resulta necesario
interrogarse, en la formacion de docentes, acerca «.e los saberes y capaéidades que resultan rele-
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este mundo. Defiende asi, la idea de un profesor qu: sea a la vez persona creible, mediador inter-
cultural, animador de una comunidad educativa, gariinte de la Ley, organizador de una vida demo-
cratica, intelectual y éonductor cuftural. Ello remite a un conjunto de aspectos de naturaleza ética y
politica que resulta imprescindible atender en la forinacién. Resulta dificil, en segundo lugar, por
los cambios acaecidos en las concepciones de lo que: significa aprender y ensefar y por el avance
de los conocimientos de raiz pedagogica, psicolégic:! y didactica relativos a estos procesos.

Finalmente, el propio conocimiento disciplina - también avanza y cambia de modo vertigino-
so. Se incorporan, asi, nuevos contenidos al curricu o de la escuela primaria, y se redefinen otros.
Todo ello demanda la actualizacion permanente de .os saberes disciplinares a ensefiar en la for-
macioén inicial.

Los saberes que debe reunir un docente son multiples y de diversa naturaleza y no poseen
unidad desde el punto de vista epistemolégico. En parte, porque la propia ensefianza moviliza dis- -
tintos tipos de accion. Requiere manejo del conter do, estrategia y pericia técnica para disefar :
propuestas validas y viables, imaginacion para sortc:ar obstaculos y restricciones, arte para susci-
tar intereses y plantear desafios, capacidad de dialo;o con el otro y comprension, habilidad para la -
coordinacién y ia gestion y una buena dosis de refli:xiéon para {a toma de decisiones en contextos
muchas veces inciertos, para mencionar sblo algun:s ejemplos. En tanto no es posible reducir la
tarea docente a un tipo particular de accion, el profe::or debe disponer de una variedad de sabereé
(provenientes de diferentes fuentes) y competencias. que le permitan obrar adecuadamente en di-
ferentes circunstancias. E| equilibrio y la articulacion en el tratamiento de saberes didacticos y dis-
ciplinares es fundamental, y remite a la capacidad ¢l educador de transformar los conocimientos
de contenidos que posee, en formas pedagbégicame te poderosas y adaptables a las variantes de
habilidad y antecedentes presentadas por los alumrins (Shulman, 1987). Por ello, los tres campos
en los que se resuelve la Formacién Docente Inicial propuesta: el Campo de la Formacién Especi-
fica, el Campo de la Formacion en la Practica y el C:;mpo de la Formacion General deben estar en |
estrecha articulacion. '

Sin duda, el estudio de los aportes de investij)aciones relativas a la adquisicion de conteni-
dos especificos, por ejemplo, seré posible si los est.idiantes disponen de conocimientos generales
acerca de los aprendizajes adquiridos en la Forma::ién General. Del mismo modo, el tratamients
de los contenidos en la Formacion Especifica, deber ! efectuarse de modo articulado con el Campb
de Formacion en la Practica, en un doble sentido: i*cluyendo, por un lado, las informaciones que
provengan de las indagaciones y observaciones qu 2 efectien los estudiantes y que puedan ser
pertinentes para analizar y reflexionar acerca de pioblemas especificos del area y, por el ofro,
efectuando aportes sustantivos para las decisiones lidacticas que debe tomar el futuro docente en
las instancias de practica y residencia. Es necesaric pues, propender a la mayor articulacién posi-
ble entre campos e instancias formativas, desde el p-opio disefio del curriculo.

En funcion de lo dicho, la construccién y des:irrollo curricular del Profesorado de Educacion
Primaria estara guiado por Propésitos', cuyo logro hara posible que los maestros estén en condi-

ciones de:

! Se recomienda relacionar este punto con el apartado [l “Princiales Desempefios Profesionales”.
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- Planificar y desarrollar estrategias para la ensefianza interactiva y su evaluacién didactica.

- Fundamentar tedéricamente su desempefio y préctica profesional, reflexionando y delimi-
tando tematicas que aporten soluciones a los diversos problemas educativos.

- Repensar estrategias aulicas que consolidi:n el trabajo desde las diferencias culturales y
hacia las mismas, para redefinir la multiculturalidad :lesde la tolerancia y hacia la complementarie-
dad entre los diferentes. '

- Insertarse criticamente en las Institucions 5 educativas participando activamente en la
construccién de equipos de trabajo.

- Reflexionar sobre las distintas perspectivas eéricas en torno de la comprension de los su-
jetos de la educacién primaria, atendiendo al rol que tiene la escuela en la constitucién de ia subje-
tividad de los nifios en este nivel educativo.

- Relevar y analizar informacion que les perrrita ampliar y profundizar la comprensién de las
diferentes dimensiones de la realidad educativa.

- Desarrollar estrategias para la coordinaciéi y organizacion de los grupos de alumnos en
el aula y en la escuela.

- Disefiar y colaborar en procesos de indagzion y reflexion sobre las practicas educativas
desde las dimensiones: aulica, institucional y el cont :xto social de incidencia.

- Disefiar, concretar y evaluar estrategias pi.a la prevencién y atencion de dificultades de
aprendizaje, en el aula y en la escuela. _

- Revalorizar las matrices de aprendizaje que: priorizan la cooperacion y ei trabajo en grupo,
buscando reinstalar y profundizar marcos piuraies gi.e propicien la construccion de ciudadania.

- Promover la innovacién educativa vinculacia con las tareas de ensefianza, la renovacior:
de las experiencias escolares, y la construccion de conocimiento pedagégico basado en la siste-
matizacién de propuestas surgidas de la practica ref 2xionada.

il - MARCO REFERENCIA|. DEL CURRICULUM

Reconocer que la educacion es un proceso histérico social es afirmar que encierra en si la
necesidad de la transformacion pero es también atiibuirle un aspecto de conservacion que otorga
identidad, sentido y temporalidad a las practicas e:lucativas y a las propias instituciones que las
enmarcan.

La institucion escuela ha cambiado, aunque: en apariencia es la misma; en ella se debaten
cambios en las relaciones de autoridad, en las sut.jetividades y en las nuevas formas de produc-
cidn y circulacién de saberes. En este contexto, re::onocer a la educacion como una practica pro-
ductora y transformadora de sujetos supone plantear que las situaciones educativas se entraman
en la interaccion entre sujetos y conocimiento, a treves de la presencia de otro que interviene me-
diando entre ios sujetos, el conocimiento y su conte (to historico - social particular. !

La ensefianza es una practica social intenc onal, reflexiva, con cierto grado de sistematici-f
dad. Al ser una practica social, esta condicionada pr su historicidad y su contexto geografico, cul-
tural y politico. Tiene ademas el rasgo de ser una :ictividad institucionalizada, por lo tanto, con al-
guna regularidad y uniformidad de sus pautas de .:ccién, distribucion de roles, tareas, tiempos vy
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espacios. En este contexto, el aula es el principal es::enario pero no el Unico donde se ejercen las
practicas docentes.

Los procesos de ensefianza y de aprendizaj: estan interrelacionados pero no fusionados,
es decir, no hay unidad funcional entre ambos. Hay una dependencia ontolbgica, porque la ense-
fanza se justifica para promover el aprendizaje, per:: no garantiza el logre del mismo. (Fensterma-
cher, 1998). Esta nota no exceptia al ensefiante del compromiso ético con su trabajo que le exige
et esfuerzo constante por intentar crear ambientes ¢l:: aprendizaje que conecten con la motivacion
profunda de los estudiantes.

La multidimensionalidad de las situaciones e:colares comprende la diversidad de intencio-
nes y acciones de sus participantes y la simultaneid::d de tareas, algunas planificadas y otras sur-
gidas de la inmediatez de decisiones que deben tomirse de acuerdo a las cambiantes condiciones

institucionales y a su relacion de continuidad. No deJe omitirse que en la institucion educativa se
ensefa de forma descontextualizada y, por tanto, piira fortalecer el aprendizaje, es necesario que

las propuestas sean reales y correspondan a una préictica social, teniendo en cuenta, ademas, que .
la cognicion esta distribuida y se configura en el inti:rcambio entre las distintas personas y herra-

mientas. _

La incorporacién, en educacién, de enfoques interactivos y constructivistas que privilegian
lo interdisciplinario e intercultural, la vision integrada v contextuada de los procesos cognitivos, yel
(re)conocimiento de las identidades sociales, constiluyen un soporte epistemoldgico y psicosocial
que favorece la apropiacién de nuevos conocimient s y el desarroilo de capacidades, recursos y
habilidades para una formacién multicuitural y profes anal del futuro docente.

En la educacion superior, el aprendizaje cor o proceso socialmente mediado por el cono-
cimiento, supone la adquisicion de nuevos codigos y oracticas discursivas e interacciones especifi-
cas, con conflictos y tensiones, que promueven giro: de significados y sentidos en torno a los cua-
les surge la novedad y se desarrolia la identidad pr:fesional. En este marco, el complejo proceso
de dominio y de apropiacién participativa y negocia:la de contenidos, permitira la construccion de
un saber para actuar y responder a los requerimientc; de la practica (Sanjurjo, 2004).

En toda situacion de aprendizaje, el sujeto-al . mno pone en juego sus aprendizajes cotidia-
nos, contenidos simbdélicos y representaciones acerc i del aprendizaje que inciden en la valoracién
que hace de si mismo y que, por haber sido incor .orados en procesos de socializacion, tienen
efectos duraderos y resistentes al cambio. Se trata entonces, de modalidades instituidas que se
expresan en modos de operar y comportarse y cuy: significacion es historica y subjetiva (Schié-
menson, 1996).

Entendido el aprendizaje en la formacién com o proceso de transformacién sucesiva del que
aprende, se debe partir del analisis de los propios pi'acesos de aprendizaje, de la comprension d;.
la subjetividad e historia de vida, de las representacinnes, creencias, supuestos y valores sobre la
naturaleza misma del quehacer educativo y de las n:laciones que ha construido. Experiencias, to-
das, que comprometen al alumno en el uso de hal idades de pensamiento critico para construir
activamente el conocimiento y reflexionar sobre sus propios procesos de pensamiento y razona-
miento.

Desde esta perspectiva, el aprendizaje situa:lo, como una actividad compleja en la trama
compleja de procesos corporales y mentales, emc zionales y cognoscitivos que se producen -
fundamentaimente - en el seno de un funcionamient.: intersubjetivo, dara cuenta de un cambio en
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las formas de participacion y comprension en situa iones sociales, de procesos heterogéneos y
diversos en la produccion de significados y sentidos, 'os que-han de Suponer un compromiso activo
y cambios en la comprensién del futuro profesional d :cente.

Interesa que el futuro docente se sienta mutivado a utilizar lo que aprende, se trata de
“aprender a aprender” y de “aprender a pensar”. Al |"ablar del valor de transformar los saberes en
competencias como meta de la educacion del siglo » XI, se trata de disponer de los cono

cimientos necesarios para la actividad profe :ional en diferentes escenarios y contextos y
movilizarlos, de un modo apropiado y en tiempo opc ‘tuno, para identificar y resolver los problemas
(Perrenoud, 1999).

Las practicas de ensefianza y de aprendizaje en las aulas se desarrolian en una trama gru-
pal compleja y no predecible matizada por muiltiple : reflexiones, intuiciones, imagenes, rutinas y
sentimientos, entre otros, no exentas de contradiccisn y ambigledad y desarroliadas en un am-
biente atravesado por la finalidad de la evaluacién. [:n el procesc de comunicacién dialdgica entre
profesores y estudiantes, existe una influencia recip *3ca y una permanente negociacion de signifi-
cados en torno a los contenidos y al ritmo de aprencizaje, asi como las exigencias y el riesgo para
los alumnos implicados en las tareas propuestas. La aproximacion al estilo democratico y panrticipa-
tivo del liderazgo docente contintia siendo una dispasicion necesaria para definir la situacion esco-
lar como plenamente educativa.

Asimismo, este horizonte de mayor democriitizacién de las relaciones educativas es un
ideal que se extiende a toda la institucidn escolar, er tanto la prevalencia de una cultura de colabo-
racion y comunicacién entre los docentes y ios dir¢«tivos puede contribuir, no sélo a mejorar los
logros, sino a crear un clima laboral de contencion «ue evite ias mltiples situaciones de conflictos
iresueltos y de malestar y que sera en si mismo e Jcativo. Es imprescindible el fortalecimiento y
la apertura de espacios para pensar la relacion de Ic:s docentes con los dilemas politicos y cultura-
les de su época, desnaturalizando las practicas disc. srsivas que atraviesan el campo de la educa-
cién.

La convivencia, en una sociedad democratici;, depende de la aceptacion de la idea de que
componemos una totalidad social heterogénea, en 1 cual todos tienen derecho a participar en su
construccion y formar parte de ella, en que los conf ictos deberan ser negociados pacificamente y
en la que las diferencias deben ser respetadas deniro de un marco de promocion de la igualdad.
En este sentido, las practicas son una fuente consta ‘te de conocimientos.

L.a ensefianza y el aprendizaje desde la persyiectiva integral: aspectos generales _

En nuestros dias, practicamente no quedar. dudas respecto del caracter dialéctico de los
procesos de ensefianza y de aprendizaje. Es que el ensefiar no existe sin el aprender y el acto de
ensefar, exige la existencia de quien ensefia y de «|uien aprende. (Freire, 1994). Cabe mencionar
que dicho acto no tiene lugar en un vacio, aisladc del medio, sino que se encuentra mediado y
atravesado por un sinnumero de variables. Respec!o de dichas variables cabe preguntarse ;qué
se ensena?, ;como se enseda?, jpor qué se enser i?

El enfoque integral adoptado en la concepcitn del presente Disefio, no solo comprende

aspectos vinculados a lo disciplinar, la metc dologia utilizada para el abordaje de determi-
nados conocimientos © la organizacion y distribuciCn de las unidades curriculares. La integralidad
también comprende a las practicas pedagégicas, e tendiendo como elemento clave para la refle-
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xion al respecto, que existe una tendencia por parte :le los futuros docentes a ensefar de la forma
en que se les ha ensefiado. La formacién docente irizial desde un enfoque integral, en tal sentido,
no solo comprende y hace hincapié en el qué y el pcrqué de la seleccion y transmision de determi-
nados conocimientos sino que también comprende | como se ensefian los mismos, elemento cla-
ve a ser tenido en cuenta en la formacion de los futus educadores.
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El conocimiento, en esta nocién de ensefiari:a, adquiere un estatuto epistemolégico pecu-
liar que explica la transposicion del saber ensefiar er saber ensefiado al mismo tiempo que requie-
re una comprension del modo a través del cual los si| etos se vinculan con el saber para producir el
mundo y producirse a si mismos, entender y entencisrse, transformar y manipular las cosas, pro-
ducir sentido y utilizar signos. Es decir, realizar oper:iciones de transformaciones de las cosas y de
si mismos (Guyot, 1999).

Por ello, es relevante en el marco de la fo nacién docente, habilitar nuevas preguntas,
promover otras lecturas, incluir perspectivas de andlisis que promuevan la reflexion pedagégica, la
construccion de saberes didacticos y disciplinares y |1 formacién cultural.

Se trata de reconocer que la importancia de 3 construccidn social del conocimiento en las
practicas de ensefianza requiere de la comprension e los contextos y las dimensiones complejas
y que, para reflexionar criticamente sobre ellos, se r:quiere de andamios, de marcos conceptuales
e interpretativos, de conocimientos sistematicos. Se Irata, también, de pensar la formacion de los
docentes como una dinamica que busca instalarse ¢1 un entramado social, politico, cultural esco-
lar que permita ia interaccion con la vida cotidiana qu ia resignifique y la contextualice.

E! disefic y desarrolio del curriculo constiture una practica pedagdgica -y por ello social-
en la que se dirimen posiciones acerca de los sujeto:;, las culturas y la sociedad. El curriculum esta
centraimente implicado en aguello que somos, en ac:uello en que nos convertimos y nos converti—
remos. El curriculum produce, el curriculum nos produce (Tadeu da Silva, 1998).

E| curricuio, como herramienta politica, fija |-arametros para la accién de las instituciones
educativas y establece limites entre aquellos aspecins que son regulados por el disefio y los que
pueden ser definidos en situacion local por las instit.iciones y los profesores. Una de las funciones
de la politica curricular es establecer un equilibrio etre lo publico y lo profesional y entre las for-
mas de autoridad locales y las centralizadas (Elmore y Sykes, 1992).

Disefio del curriculo

Es la forma ¢ el modo particular en que los d stintos componentes del curriculo se articulan
para configurar una entidad de sentido (Ornstein y Hunkins, 1997). La configuracion curricular esta
influenciada por los enfoques adoptados acerca del curriculo y las ideas filosdficas y pedagdgicas
de quienes participan en el procesc de elaboraciér e involucra también una serie de problemas
practicos.

Ei Disefio que aqui se presenta no es un res .itado final acabado sino flexible y abierto a lo

inesperado, en el cual el significado resulta de la interaccion entre los participantes (Doll, 1997).
Este Disefio responde a cuatro atributos:
« Riqueza: refiere a la profundidad del curriculo, a ::us capas de significado, a sus multiples posi-
bilidades de interpretacién. Para que los sujetos se:n “transformados’, un curriculo necesita tener
cierto porcentaje de “indeterminacion”, “anomalia”, “ineficiencia”, “caos”, “desequilibrio”, “experien-
cia vivida”.
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¢ Recursividad: refiere al curriculo en espiral, en #sas interacciones se da tanto la estabilidad
como el cambio. Es la capacidad humana de hacer cjue los pensamientos se conecten en circuitos:
también es la capacidad de reflexionar sobre el propi : conocimiento {(metacognicion).
* Relaciones: refiere a dos dimensiones:
- las relaciones pedagégicas (las relaciones di:ntro del propio curriculo: articulaciones, inte-
gracionesy;
- las relaciones culturales (las relaciones que :ibrimos por fuera del curriculo con la cultura:
enfatiza las narraciones y el didlogo como vehiculos i:senciales de la interpretacion).
* Rigor: significa la tentativa consciente de esclarec:r los supuestos. La indeterminacién no debe
significar arbitrariedad y solo dependera de la mixtur: entre esa indeterminacion y la interpretacion.
La calidad de la interpretacion dependera de como n s movemos en los margenes de las variadas
alternativas presentadas por la indeterminacion del citrriculo.
Tres problemas de la produccion curricular
- Visibilidad: esta en funcion directa a la cap:«idad y los recursos que poseen [os agentes
(transmisores y adquirentes) para acceder a sus fu'damentos y controlar, con distinto grado de
conciencia, los mecanismos regulativos e instruccioriales que estructuran el dispositivo pedagégi-
co.
- Normatividad: el curriculo es un instrumento >ara regular y legisiar un campo de actividad
educativa; expresa una tradicion, fija patrones de reliicion, formas de comunicacién, grados de au-
tonomia académica.
- Consenso: el curriculo expresa una delibera:ion y un consenso entre personas: ese con-
senso puede ser explicito o implicito. En el dltimo ca o, inhabilita procedimientos de revision y cri-
tica {Feldman y Palamidessi, 1994).
Dimensiones del diseno curricular
El disefio curricular propuesto articula dos dimension:'s:
- Dimensién horizontal, que hace referencia al alcance (amplitud y profundidad del conteni-
do) y a la infegracion (relaciones horizontales exister:'es entre los distintos tipos de conocimientos
y experiencias que comprende el plan).
- Dimensién vertical, que hace referencia i la secuencia (relacién vertical entre las
areas/asignaturas y contenidos del curriculo) y a fa ontinuidad {repeticion o reaparicion de algu-
nos componentes a través del curricuio).

Por otra parte, intenta equilibrar el peso atribi do a sus diferentes partes o aspectos (entre
lo comun y lo especializado, la extensidn y la profundijad, los contenidos tradicionales e innovado-
res, entre diferentes enfoques metodolégicos).

Algunos desafios

- Relacion teoria—practica: la ensefianza en el campo de la formacion profesional tiene la pe-
culiaridad de estar orientada no solo a comprender & 10 a desarrollar capacidades de intervencion
y transformacion de situaciones. Asi como los docei'tes no pueden renunciar a la practica de la
intervencién, tampoco pueden renunciar a un soporte: teérico que sintetice el conocimiento sobre la
tarea de educar desde un conjunto de perspectivas disciplinares.
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- Superacion de atomizaciones: entre enfoque!; generales y especificos, entre distintos tipos
de experiencias formativas, entre practicas de ensefiinza y de evaluacién diversos, entre las insti-
tuciones formadoras y las escueias, entre otras.

- Precaucion frente a tendencias reduccionistas y unidimensionaies de la formacion y de la
actividad docente.

- Atencion al problema del fracaso escolar y al ;esgranamiento de los alumnos.

El Disefio Curricular Jurisdiccional para la IFlormacion Docente Inicial del Profesorado
de Educacion Primaria de la Provincia de Tierra el Fuego pone el acento en el retorno a la
ensehanza como base fundamental de la formacién docente, lo que no implica una vuelta al nor-
malismo 0 a concepciones perimidas sino que intent:! revalorizar la funcién sustantiva del maestro,
asi como a poner de relieve los saberes que va colistruyendo eh sus practicas docentes cotidia-
nas. La formacion docente adolecio en los dltimos tie- mpos de falta de especificidad en la prepara-
cién para las tareas propias de la actividad profesic val, por lo que se enfatiza una organizacién
disciplinar en e! curriculum de la formacién docente, ‘0 que no se contrapone con la presencia de
espacios de integracion curricular, entre las unidades curriculares y al interior de cada una de ellas.

lii - FINALIDADES FORM..TIVAS DE LA CARRERA

La formacién docente inicial para el Profesorado de Educacién Primaria tiene como finalidad:

= Preparar profesionales capaces de ensenfar, i;enerar y transmitir los conocimientos y vaio-
res necesarios para la formacién integral de | is personas, el desarrollo nacional y la cons-
truccién de una sociedad mas justa.’

=  Promover la construccién de una identidad docente basada en la autonomia profesional, el
vinculo con la cultura y la sociedad contempiranea, el trabajo en equipo, el compromiso
con la igualdad y Ia confianza en las posibilide:ies de aprendizaje de ios/as alumnos/as.’

« Enriquecer el capital cultural de los futuros do..entes y fortalecer su sensibilidad, entendien-
do al maestro como trabajador, transmisor y r¢:creador de la cultura para que puedan poste-
riormente ampliar las experiencias educativas e sus alumnos.

» Brindar herramientas conceptuales y practica: que posibiliten tomar decisiones, orientar y
evaluar procesos de ensefianza en las divers: s areas curriculares, utilizando diferentes es-
trategias pedagogicas y didacticas en virtud ¢ las singularidades del nivel y atendiendo a
la diversidad de contextos.

= Propiciar la comprension del sujeto a quien v dirigida la ensefianza, en sus dimensiones
subjetivas, psicolégicas, cognitivas, afectivas y socioculturales.

? Ley de Educacion Nacional N° 26.208 Art. 71

3
Ibid. ' )
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Fomentar una practica profesional docente rolaborativa, construida desde el trabajo en

equipo, el desarrollo de proyectos institucior iles y la definicion compartida de criterios de
intervencion.

Concebir la practica docente como una pract sa social transformadora, que se sostiene en

valores democraticos y que revaloriza el coilocimiento como herramienta necesaria para
comprender y transformar la realidad.

Valorar la critica como herramienta intelectu: que habilita otros modos de conocer dando
lugar a la interpelacion de la practica docente 2n términos éticos y politicos.

Titulo a otorgar

Profesor/a de Educ: :ién Primaria

Perfil del egresado
La construccion del perfil docente es un recorrido ¢ e atraviesa toda la carrera profesional. Sin

embargo, la etapa que corresponde a la formacidn in ial debera asegurar el desarrollo de algunos
aspectos basicos en términos de capacidades que piiedan ponerse en practica en contextos parti-

culares. Atendiendc a lo precedente, al término de lé carrera, ellla egresado/a del Profesorado de
Educacién Primaria estara en condiciones de:

Planificar la ensefianza. Organizar la ensefii:nza a través de planificaciones que denoten
la comprensién de los propdsitos y finalidade s que la programacion conseguira satisfacer.
considerando la seleccién y organizacion de :sontenidos y actividades, la previsién de re-
cursos Y la elaboracion de estrategias de enseiianza y evaluacion.

Generar situaciones de aprendizaje en coniextos diversos. Disefiar y gestionar contex-
tos de aprendizaje que atiendan a las multip/::s demandas simuitaneas de grupos hetero-
géneos, con expectativas, intereses y estilos Je aprendizajes diferentes, adecuados a los
modos desde los cuales los nifios acceden a | comprensién del mundo.

Coordinar la interaccién en el aula. Dominai'y utilizar un repertorio de estrategias y técni-
cas para trabajar de forma significativa y relevante el conocimiento de diferentes areas con
las inquietudes de los nifios, contribuyendo :1 un ambiente propicio para el aprendizaje,
una comunicacion fluida y libre de prejuicios eitre los distintos actores. Propiciar las condi-
ciones necesarias para el trabajo en equipo, lé cooperacién entre pares y el aprendizaje co-
lectivo. Favorecer la resolucion de conflictos 1:emocratica y creativamente, privilegiando la
construccién de valores, como el compafierisrio, ia solidaridad, etc.

Evaluar los aprendizajes de los nifios y la ropia ensefianza. Evaluar de forma reflexi-
va, sistematica, critica y creativa los proceso:: de ensefianza y de aprendizaje para com-
prender lo que sucede en el aula y aprender ;1 mejorar. Dominar diferentes tipos de instru-
mentos de evaluacion, conociendo sus posibi idades y limitaciones, y responsabilizandose
de sus resultados o efectos. Comunicar de frima efectiva y sensible los resultados de la
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evaluacién, de modo que la institucion y las familias puedan utilizarlos como ocasién de
aprendizaje y mejora.
* Desarrollar trabajo institucional y con la comunidad. Involucrarse con el acontecer cLll—
tural, politico, social e histérico, propiciando |1 formacién de un ciudadano comprometido y
responsable de sus acciones. Comprometeise con la participacién activa y el trabajo
cooperativo en el seno de la comunidad educitiva: docentes, alumnos, familias.
Desarrollo profesional. Tener un conocimi:nto amplio de los contenidos disciplinares y
pedagdgicos, siendo conscientes de que los ntismos no son acabados ni cerrados sino que
se hallan en constante revisién y adecuacié ' y que requieren un formacion continua. Ser
capaces de analizar e interpretar los procescs de ensefianza que gestionen, a partir de da-

tos contextualizados y objetivos con una mirada autocritica que le permitan tomar decisio-
nes auténomas y superadoras.

IV -ESTRUCTURA URRICULAR

Campos de la formacién

De acuerdo con lo establecido en la Resoluc on CFE N° 24/07, el presente disefic curricular

se articula en tres campos de formacion que se detalian a continuacion.
Formacién general: dirigida a desarrollar una séli:la formacién humanistica y al dominio de los
marcos conceptuales, interpretativos y valorativos |»ara el andlisis y comprensién de la cultura, el
tiempo y contexto histérico, la educacion, la ensefi:inza, el aprendizaje, y a la formacién del juicio
profesional para la actuacion en contextos socio- cu lurales diferentes.

El campo de la Formacién General es comir a todos los profesorados de la jurisdiccion por
una decision politica curricular de la DESel, que propicia el desarrollo de una comunidad profesio-
nal docente con una matriz basica de formacién y marcos de conocimiento y valoracién comparti-
dos.

Formacion especifica: dirigida al estudio de la/s disciplina/s especificas para la ensefianza en la
especialidad en gue se forma, la didactica y las tecr >logias educativas particulares, asi como al de
las caracteristicas y necesidades de los alumnos & nivel individual y colectivo, en el nivel del sis-
tema educativo, especialidad o modalidad educativ: para la que se forma.

Formacion en la practica profesional: orientada al aprendizaje de las capacidades para la ac-
tuacion docente en las instituciones educativas y e las aulas a través de la participacion e incor-
poracion progresiva en distintos contextos socioedu:ativos. _

Estos tres campos de conocimiento estarar: presentes en cada uno de los afios que con-
forman el plan de estudio de la carrera. La presenc :a de los campos de conocimiento en este dise~
fio curricular, no implica una secuencia vertical de ligica deductiva, sino una integracién progresiva
y articulada a lo largo de los mismos. En este s:ntido, la formacién en la practica profesional
acompafa y articula las contribuciones de los otr:s dos campos del conocimiento desde el co-
mienzo de la formacion, aumentando progresivam nte su presencia, hasta culminar en las resi-
dencias pedagogicas.
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Criterios para la seleccion y organizacion de los contenidos

La vision y estilos de vida de nuestra sociec{:nd en la Utima década han sufrido el vertigino-
so impacto de los multiples avances de la ciencia y ia tecnologia en distintos ambitos. Muchos sis-
temas de referencia morales, politicos y culturales 'se estan modificando y esto impacta en las
ciencias y sus relaciones con la tecnologia, la socieslad y la educacion.

E! conocimiento cientifico, como parte de la '?::ultura, esta fuertemente influenciado por valo-
res politicos, econémicos e histéricos y constituye .na combinacion dindmica de métodos, proce-
sos, actitudes y productos en continua revisién de :us paradigmas®. En este sentido, se ha supe-
rado la concepcion de la superioridad del conocimie-ito cientifico fundada en el empieo del método
cientifico con una serie de pasos de pretendida obje:ividad y rigurosidad ya que no existe un méto-
do unico sino métodos o procedimientos de las cien:ias, productos de la construccién humana.

La actividad cientifica ofrece interpretacione»g_ de la realidad, progresivamente mas amplias
y ajustadas que superan divisiones artificiales en po1 del compiejo entramado que constituye nues-
tra realidad, donde se entretejen las ciencias, las hu#hanidades, las artes y su historia.

Los estudiantes que ingresan al profesorado posee:‘n modelos y criterios construidos en el trans-
curso de su historia escolar, los cuales tienden a ser reproducidos con posterioridad en sus practi-
cas de aula, con enfoques diferentes al modelo ct:{nstmctivista actual. Por ello, los sistemas de
ideas que los alumnos poseen, deben ser explicita:los y confrontados en contextos que permitan
evidenciar su inestabilidad y debilidad, de manera que se constituyan en el motor de blisqueda de
teorias cientificas. _

Las nuevas tecnologias de la infprmacién 5 la comunicacion hacen posible que los estu-
diantes aprendan sobre la ciencia y sobre el mundo hatural con diversos medios y en multiples en-.
tornos de aprendizaje. La investigacion necesita ayudamos a entender como los estudiantes.
aprenden a través de textos, lenguaje hablado, imagenes, animaciones, audio, video, simulacio-
nes, modelos tridimensionales y mundos virtuales. También debemos aprender cdmo conectar
efectivamente e! aprendizaje en las escuelas y en otras instituciones educativas con el aprendizaje
en linea, en la naturaleza, en ambientes tecnolégicc: y a través de practicas (Lemke, 2006).

Desde estas consideraciones, se explicitan a continuacion los criterios de seleccion, se-
cuenciacién y organizacién de los contenidos del Cu viculum:

- Significatividad social: Hace referencia a |: importancia de los contenidos para contribuir
a mejorar la calidad de vida del conjunto de la pob.acion. No se agota en lo que cada generacion
selecciona como relevante, sino que se extiende a villores que hacen a los derechos humanos con
justicia social y equidad, para posibilitar a toda la pc;,-blacibn su plena realizacion como persona y al
respeto y cuidado del medio ambiente, valores qué Jeben ser patrimonio de nuestro acervo cultu-
ral. La busqueda de la significatividad de los cont?:':«fnidos debe orientarse también a recuperar la
historia que la comunidad atesora como valiosa y ripresentativa de su identidad, asi como incof—
porar los cambios que surgen de las demandas pre:entes y futuras favoreciendo et desarrolio per-

sonal, social y cultural.

4 paradigmas: Se entiende por paradigma un esquema concepl.ial, un supuesto tedrico general, con sus leyes y técnicas
para su aplicacion, predominante en un momento historico, a tivés del cual, los cientificos de una disciplina determina-
da observan los problemas de ese campo
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- Relevancia: Este criterio resuita imprescindiile, por la rapidez de la evolucion de los cono-
cimientos y de los procedimientos en las distintas cisciplina cientificas que ha transformado la ilu-
soria pretension de “"ensefar todo a todos" propia ¢i} enciclopedismo. La seleccidn de contenidos
requiere realizar las necesarias priorizaciones. Es i‘aprescindible encontrar un punto de equilibrio
entre la sobrecarga de contenidos y la persistencia de omisiones significativas.
- integracién: La orientacion generai de la éé'lucacién hacia la formacidn de competencias
que garanticen niveles crecientes de autonomia pez_':'sonal exige que sea posible establecer cone-
xiones de sentido entre los diferentes contenidos incuidos en los curriculos. Se promoveran la vin-
culacién entre la teoria y la practica, entre lo concey+ual y lo aplicado, entre lo actitudinal y la prac-
tica social, la transferencia de generalizaciones a cuntextos concretos y la consideracion de situa-
ciones reales como punto de partida para la construbcién de nociones tedricas. Este afan integra-
dor implica prestar atencién a la intrinseca relaciér .entre saber y hacer, entre los conocimientos
que conceptualizan una realidad y sus ambitos de aplicacién y retroalimentacion permanente. Es
- imprescindible no fragmentar las propuestas al punio que su aprendizaje sélo pueda tener lugar a
través de la repeticion, para el caso de los concepi os y la imitacién para el caso de los procedi-
mientos y actitudes. La integracién no debe caer sin embargo en la pérdida de especificidad disci-
plinar, sino resoiverse en una articulacion interdiscipinar.
- Articulacion hon‘zohtal y vertical: La atencidn a ambos modos de articulacién permitira el
mejor aprovechamiento de la potencia educadora iie los contenidos evitando reiteraciones y su-
perposiciones innecesarias y superfluas asi como saltos que impidan una cabal comprensién de
contenidos presentados en forma sucesiva. La articislacion horizontal significa que los contenidos
se articulan entre si garantizando la coherencia al interior de cada campo curricular y en la totali-
dad de los campos. La articulacién vertical significa facilitar y garantizar propuestas curriculares
que tengan en cuenta la légica interna de las distintis disciplinas y areas del conocimiento, la evo-
lucion personal de los alumnos y la movilidad de la prablacién escolar.
- " Actualizacién: E} criterio de actualidad se ha aplicado generaimente a la incorporacion de
conocimientos y no para 'a inclusién de los aspectcs metodolégicos y procedimentales. Demanda
una reflexion acerca de la organizacién de contenidis y conduce a plantear la necesidad de la arti-
culacién entre las disciplinas ya que sus limites resuitan cada vez mas borrosos y en aigunos ca-
sos se han modificado, permitiendo también otras tormas de organizacion de los contenidos. Los
contenidos deberan presentarse como productos nc acabados de un proceso que se desarrolia en
el tiempo, a través de una elaboracion, presentaciti y contrastacién de perspectivas multiples. El
hecho de que la informacion cambia velozmente, cc:mo fo constata la poblacién, especialmente en
los nifios y jovenes, demanda fa presentacion de li's temas desde distintos enfoques, explicados
provisoriamente, con distintas hipotesis, abiertos a 11uevos descubrimientos. La formacion en com-
petencias para operar sobre la realidad y el aprendi:aje de procedimientos variados y combinables
para el desarroilo de las potencialidades humanas jenera condiciones que permitan el acompa-
Aamiento de dicho proceso de cambio y al mismo tie mpo la produccion de oportunidades.
- Regionalizacién: Este criterio atiende a la cé;vnsideracibn de los factores sociales y cultura-
les del contexto en el cual se desempenia el docentu, a fin de valorar los saberes gue en e! mismo
e producen, la posibilidad de establecer conexion::s con otras realidades u otras formas cultura-

les.
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Todos estos criterios se atienden en forma :imultanea y en ninglin caso, se debe caer en
una pérdida de especificidad disciplinar, sino que deben perrhitir una propue%fa interdisciplinar, ba-
sada en el resguardo del recorrido histérico y episi:molégico de las disciplinas que conforman el
curriculum.

Criterios orientadores para la elaboracion del disefio curricular

Para la elaboracién del Disefio Curricular Juriscﬁm?ional para la Formacién Docente Inicial del
Profesorado de Educacién Primaria de la Provinc;-;ia de Tierra del Fuego, se tuvieron en cuenta
los siguientes criterios de acuerdo con la Resoluciér. CFE 24/07.

1. Duracion total: alcanzar un minimo de 2.800 hcras reloj (3.900 horas catedra) a lo largo de 4
afos de estudio de educacién superior.

M

Definicion jurisdiccional: 80 % de la carga horariiz- total como minimo.
Definicién institucional: hasta un maximo de 20 % de la carga horaria total.
Residencia pedagogica en 4° afio.

Peso relativo de los campos:

N AW

Formacién general: entre el 25% y el 35% de a carga horaria total.

Formacion especifica: entre el 50% y el 60%. -

Formacion en la practica profesional: entre el 15% y el 25%.
Campo de la formacién general.

Campo de la formacion especifica

Campo de la formacion en la practica profesional.
Organizacién del disefio curricular:

© ® N O

1

- Variedad y pertinencia de formatos diferencizdos en distinto tipo de unidades curriculares:
materias, modulos, seminario, talieres, trabajos de civmpo, practicas docentes.
- Variedad y pertinencia de los sistemas de evaluacion y acreditacion.

- Incorporacion de mecanismos de apertura y fiaxibilizacién en el cursado y en la acreditacion
de las distintas unidades curriculares.

Por otro lado, se proponen los siguientes formatos 12 organizacion y dinamica de las unidades cu-
rriculares:

a) Asignaturas: definidas por la ensefianza de: marcos disciplinares o multidisciplinares y sus
derivaciones metodolbgicas para la intervencion eduizativa de valor troncal para la formacién.

b) Talleres: unidades curriculares orientadas a‘ {a produccién e instrumentacién requerida para
la acci6n profesional. Como tales, son unidades qui: promueven la resolucién practica de situacio-
nes de alto valor para la foﬁnacién docente. E| iesarrolle de las capacidades que involucran
desempefios practicos envuelve una diversidad y complementariedad de atributos, ya que las si-
tuaciones practicas no se reducen a un hacer sinc que se constituyen como un hacer creativo y
reflexivo er{ el que tanto se ponen en juego los mar:os conceptuales disponibles como se inicia la
busqueda de aquellos otros nuevos que resulten ne .esarios para orientar, resolver o interpretar los
desafios de la produccién. El taller apunta al desarr:lio de capacidades para el analisis de casos y
de alternativas de accién, la toma de decisiones y i produccién de soluciones e innovaciones para
encararlos.

“Las Islas Malvinas, Georgias y Sandwi: b del Sur sony serdn Argentinas"
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c) Médulos: los modulos representan unidades de conocimientos completas en si mismas vy

multidimensionales sobre un campo de actuacion dci:iente, proporcionando un marco de referencia
integral, las principales lineas de accion y las estratzgias fundamentales para intervenir en dicho
campo.

d) Practicas docentes: Trabajos de participac in progresiva en el ambito de la practica do-
cente en las escuelas y en ef aula, desde las aproximaciones al contexto institucional iniciales, pa-
sando por practicas de ensefianza de contenidos c. rriculares delimitados hasta la residencia do-
cente con proyectos de ensefianza extendidos en e tiempo. Estas unidades curriculares se enca-
denan como una continuidad de los trabajos de camipo, por lo cual es relevante el aprovechamien-
to de sus experiencias y conclusiones en el ejerciciy de las practicas docentes. Ademas, las uni-
dades curriculares destinadas a las practicas doc:ntes representan la posibilidad concreta de
asumir el rol profesional y de experimentar con proy:ctos de enseilanza, y de integrarse a un gru-
po de trabajo escolar.

e) Trabajos de campo: Espacios sistematicos de sintesis e integracién de conocimientos a
través de la realizacién de trabajos de indagacioén &n terreno e intervenciones en campos acota-
dos. Los trabajos de campo desarrollan la capacidad para observar, entrevistar, escuchar, docu-
mentar, relatar, recoger y sistematizar informacion, reconocer y comprender las diferencias, ejerci-
tar el analisis, trabajar en equipos y elaborar inform:s, produciendo investigaciones operativas en
casos delimitados.

f} Seminario: Los seminarios son las instanci::; a través de las cuales se somete a estudio
sistematico problemas considerados de relevancia para la formacion prbfesional de los futuros do-
centes. Incluyen tanto el tratamiento sistematico del problema como una reflexion critica de las
concepciones o supuestos que los estudiantes tien:n incorporados como resultado de su propia
experiencia sobre tales problemas. Los seminarios, + su vez, dan la oportunidad de realizar un tra-
bajo reflexivo y de andlisis de bibliografia especiﬁca-;‘_sobre un tema o problema, facilitando su pro-
fundizacion.

MAPA CURRICULAR
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PROFESORADO DE EDUCACION PRIMARIA
1* Ao 2* Ao 3* Afio 4* Afo
1* Cuatrimestre 2° Cuatrimestre 1° Cuatrimestre 2° Cuatrimestre 1° Cuatrimestre 2° Cuatrimestre 1° Cuatrimestre 2° Cuatrimestre
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CUADRO N° 1: CARGA HORARIA DE LA CARRERA EXPRESADA EN HC

' 866 | 336 | 464 96

7 1024 | 256 640 128
3 | 976 | 128 | 686 192

4° 976 144 512 320

EDI fuera afio 192 96 98

W T100% | mn ' 53% % |
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CUADRO 2: CANTIDAD DE UC POR CAMPO Y POR ANO; SEGUN SU REGIMEN DE CURSADA

5 5

2 9 7 2
3° 10 5 5
4° 7 6 1
Al ;
Total | 40 14 ] 22 | 4 23 | 17
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Cuadro N° 3: Denominacién, formato y carga horaria de las unidades curriculares en HC:

» Pedagogia (Asignatura), 96 + Matemdtica (Asignatura) 160 « Prictica |: Instituciones educativas y comunidad (Prictica)
« Ciencias Naturales (Asignatura) 128 96 .
o Pricticas del je {Asignatura) 128
¢ Hist Social Argenting y Lati- « Psaicologia Educacionsd « Educacion Sexusl integrat
noamericana (Asignatura) B4 {Asignatura) 64 (Taller) 48
« ANabetiracion Acsdémica
(Taller) 64
« Cuerpo, juego y &xpresion )
(Taker) 48
« Didictica General (Asignatura) 128 « Ciencias Socisles (Asignatura) 128 « Préctica B: Ensefianza y cumriculum (Practica) 128
! » Prblemitins As s Educanion Primaria (MAduio) 128
v UIGRCHCE G id MABITENCa (MROGUIG LB
+ Didictica de las Ciencias Naturales (Médulo) 128
. * Sujeto de la Educacion Primavia (Médulo) 128
e » Cumiculum (Mdduio) 64 » Historia y Politics Educacio- .
D nal (Asighature) 64
S « Lenguajes Artisticos (Taller) 96 « Practica Ili: Prictica de ensefianza (Practica) 192
f- . » ANsbetizacidn inicial (Mdduio) 126
. : + Didéctica de las Ciencias Sociales (Médulo) 128
o s Didéctica de las Pricticas del L [Médulo) Anual 128
_3‘___ « Filosofia de ia Educacién « Socivlogia de ia Educaciédn + Formacion Etica y Clude- « Educacién Fisica (Taller) 48
R (Asignaturae) B4 (Asignatura) 64 dana (Modulo) 64
- « Sujslo de la Educacion
. Primaria H (Modulo) 64
AR = Investigacion Educativa (Taller) 96 « Taller de Residencia de Matemdtica (Taller) 128 » Préctica |V: Residencia pedagGgica (Practica) 320
ERO + Taller de Residencia de Pricticas del Lenguaje (Taller) 128
S o + Talier de Residencia de Clencias Sociales (Taller) 128
4, ¢ Taller de Residencia de Ciencias Naturales (Taller) 128
:: « Proysctos educativos con TIC I I
(Taller) 48
_——
. + EDI 4B « EDI 48 o EDI48 » EDIi48
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Desde los criterios ya mencionados, a continuat:ién se presentan las unidades curriculares que |
componen el Profesorado de Educacion Primaria incluyendo, en cada caso, una fundamentacion

general del campo con las instancias curriculares y fa axplicitacion del formato, régimen de cursada,
carga horaria, fundamentacion, finalidades formativas, contenidos prioritarios y bibliografia orientativa
de cada espacio curricular.

- Fundamentacién: relacionada con fundament:s tanto epistemolégicos como didacticos que
permitan identificar y comprender, tanto los contenide:: que aporta la unidad curricular al campo de
formacién ai que pertenece, como los problemas de la »nsefianza del nivel primario. Ademas, Incluye
una serie de consideraciones de contextualizacion, hisi:ria y antecedentes del campo, de la disciplina
y su ensefianza, como asi también la visualizacion de c -urtos problemas y prioridades actuales.

- Finalidades formativas: definen el sentido fornrativo de cada unidad curricular. Es decir, estan

pensados en funcion de! proceso de ensefianza. En es:» caso, se pretende responder a las siguientes

preguntas: ;Qué se intenta lograr a través de cada uniclad curricular?, ;cuél es el sentido formativo de
la unidad curricular en la formacion de un docente?, ;:jué relaciones guérda ta unidad curricular cbn
otros campos de la formacion y otras unidades curriculates?, entre otras.

- Contenidos prioritarios: son aquellos que indispensablemente deben ser ensefiados desde
cada una de las unidades curriculares por los docentes formadores v los que deberan ser tenidos en
cuenta para la acreditacién de los saberes de los alumitos y para determinar su aprobacién, de acuer-
do a las modalidades especificas de evaluacion definid: i en los Disefios curriculares jurisdiccionales.

- Bibliografia orientativa: constituyen un listado «ctualizado que tiene la finalidad de orientar la
formulacion de propuestas jurisdiccionales e institucioni:ies. Es un marco de referencia de ningin mo-
do acabado ni excluyente.

CAMPO DE LA FORMASION GENERAL

Fundamentacion general:

El campo de la Formacién general, como ya se :xpresd en paginas anteriores, tiene como ob-
jeto el desarrollo de una solida formacion humanistica y 41 dominio de marcos conceptuales, interpreta-
tivos y valorativos para el analisis y la comprensién de 1:i cultura, el tiempo y contexto histérico, ia edu-
cacion, la ensefianza y el aprendizaje, como asi también la formacion del juicio profesional para la ac-
tuacién en diferentes contextos socio- culturales.

A través de las diferentes unidades curriculares :2leccionadas para este campo se busca, entre
otros, los siguientes propésitos:

- Favorecer el andlisis y la comprension del esc:nario sociocultural, politico y econdémico y la
compleja dinamica que opera entre éste y los procesos i;ducativos.

Propiciar el andlisis y la comprension de los protlemas que plantean las relaciones entre proce-
sos de desarrolio, aprendizaje y ensefianza. '
- Contribuir a la identificacion de los principales niileos problematicos que caracterizan e! estado
de discusion e investigacion actual en el campo de la didlactica.

- Favorecer la adopcién de una actitud reflexiva y tritica ante la programacion, las estrategias
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los medios y la evaluacion de las propuestas didacticas.

- Propiciar la comprensién y la refiexion de la contfiguracion y produccion de subjetividades en el |
marco de fa cultura contemporanea y el papéf del dispositivo escolar en el proceso de subjetivacion.

- Contribuir al conocimiento de las perspectivas fi:séficas y sociolégicas clasicas y contempora-
neas mas relevantes para la comprension de fenémeno:, los problemas y las practicas educativas.

- Propiciar {a comprension de la investigacion ecicativa como “dispositivo de intervencién”. en
tanto supone actos que modifican, a través de ciertos r¢-<ursos tedrico-técnicos, la dinamica y los signi-
ficados de las relaciones entre los sujetos.

- Fomentar Ia incorporacion de las nuevas tecnoloyias de la informacion y la comunicacion como
herramientas de lectura y la escritura en el mundo contemporaneo.

Las unidades curriculares del Campo de la Form: cién General son:

Pedagogia.

Historia Social Argentina y Latinoamericana.
Aifabetizacién Académica.
Cuerpo, Juego y Expresi6n.
Psicologia Educacional.
Didactica General.

Curriculum.

Historia y Politica Educacional.
Filosofia de la Educacién.
Sociologia de la Educacion.
Investigacion Educativa.
Proyectos Edu_cativos con TIC.

Fuera de afio:
2 Espacios de Definicion Institucional.

PEDAGOGIA

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: anuai
Ubicacién en el disefio: 1° afic
Carga horaria: 2HR /3 HC

Fundamentacion:

| Las discusiones en torno al estatuto cientifico de las Ciencias de la Educacion estan surcadas
por los debates epistemologicos generaies que atafier a las Ciencias Sociales, asi como por las
discusiones acerca del sentido politico de la educacion y de la tarea docente en su potenciat
emancipador. En el caso de la Pedagogia, luego de atravasar una crisis que la instalo en riesgo de
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disolucion ante el avance de denominaciones como ° Jroblematica educativa”, resulta claro que se
encuentra actuaimente en busqueda de identidad y, a st mejanza de la Didactica, es articuladora de los
‘aportes de otras disciplinas. Esta funcién de articulacion no excluye considerar que existe entidad
propia para el pensamiento pedagogico y didactico y, por ello, es necesario destacar, como referente

contextualizador constante en su ensefianza, el extensc. controvertido y vasto desarrollo histérico de la
reflexion sobre la educacion desde los tiempos clasicos.

Las diversas disciplinas que trabajan en el canpo de la educacion se han desarroliado y
nucleado como tales a partir de su objeto: el hecho ectucativo en sus distintas dimensiones, pero, la
propia practica de la educacion va creando el ‘objetn educacion’ que nunca adquiere una forma
-acabada. Debido a esta permanente construccion, cons tuye un objeto que, en las Ultimas décadas, se
ha ampliado en funcién de la edad de los sujetos hacia lodas las etapas de la vida; en consideracion a
todas las situaciones no solo las escolares; con relaciin a los objetivos refiriéndolos a la formacion

integral; en orden a los niveles sobre los que opera ia aucidén educativa (individual, grupal, estudiantes,
profesores, instituciones) y con referencia a los sistemas (programas, métodos, estructuras). |

Se puede decir que, ademas de la faceta reprodtictora que distingue a la educacién, por ia que |
el objeto estudiado se crea en el curso de su realizacion, existe una dimension utdpica que debe
incorporar elementos de valoracién en ia traslacién el componente explicativo, aportado por el
conocimiento al componente normativo que intenta guiar y transformar la practica (Gimeno Sacristan,
1978). Por esta razdén, en el campo de la educacid’ no solo es imposible despojarse de cierto
componente ideolégico propio, como ocurre en todos le:s ambitos, sino que éste justifica la teoria que
mantiene una inextricable unién con la accion.

En el actual estado de debate, la pedagogia pue:le brindar una introduccion a la reflexion sobre
los problemas educativos actuales desde una mirada compleja y situada, que incluya la conciencia de
su historicidad y sus condicionamientos ideolégicos, politicos, econémicos y culturales.

En este sentido, se considera importante que la concientizacion de tales restricciones rjo
conlleve una disposicion determinista que subraye, en forma excluyente, la funcion educati;la
productora y reproductora, sino que explore y vislumbr:: las posibilidades de renovacion pedagégica,
es decir, la funcién transformadora de la educacion.

Esta unidad curricular pretende introducir a los estudiantes de los profesorados en la refiexion
acerca de la educacién y el sentido que adquiere en torno a algunos de los problemas nodales que la
caracterizan en ia actualidad, pero de los que puede ijlentificarse su construccion histérica. Por tal
motivo, se cree importante historizar cada una de las prablematicas elegidas para reflexionar sobre el
hecho educativo con la intencién de que los estudiantes; reconozcan las construcciones histéricas de
ias mismas en distintos contextos y el analisis de 'algunt:a:s procesos de continuidades, crisis, rupturas y
reconfiguraciones en la educacion desde la conformacior de los sistemas educativos modernos.

Finalidades formativas:
. Facilitar el conocimiento de las distintas perspectivas pedagégicas en torno a la educacion.

. Estimular la reflexion sobre los fenémenos educ: tivos desde la problematizacién tedrica como
base de la propia practica docente.
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Contenidos minimos prioritarios:

Educacion y Pedagogia

La educacién como practica social compleja. El sentido «ie la educacion y sus funciones. La Pedagogia
como disciplina, su devenir histérico y estado actuu del debate sobre el campo. Los sistemas
educativos y -la institucion escolar, perspectivas hisl:irica, social y cultural. Concepciones de la

educacion. La Pedagogia como ciencia de la educacion. La Pedagogia como saber sobre la
educacion.

Corrientes pedagogicas

El pensamiento pedagégico moderno (J. A. Comenio y ... Locke). El pensamiento pedagogico ilustrado
(J. Rousseau, Pestalozzi, Herbart). La perspectiva suciopoiitica socialista (C. Marx, F. Engels, L.
Althusser, A.Gramsci). El pensamiento pedagégico de ia Escuela Nueva (J. Dewey, M. Montessori,

‘Claparéde, J. Piaget). El pensamiento pedagégico critic:» (P. Bourdieu, J C. Passeron y R Establet, H.
Giroux, P. Freire, I. Hlich)

La escolarizacion como forma de institucionalizar la aducacién _

La industrializacién y el surgimiento de los sistemas 2ducativos nacionales y de la forma escolar

moderna. La escuela como invencion de ia Modernid:d. Principios que estructuraron el dispositivo

escolar moderno. Las limitaciones del dispositivo escoli moderno con nuevos sujetos. La crisis actual
de la escuela {(moderna). Problemas en la agenda actual! de la escolarizacidn: la inclusion, el acceso, la

permanencia y el egreso con aprendizajes de calidad.

Bibliografia orientativa:

A.AV.V. (2000} Pedagogias del Sigio XXI. Barcelona: (f:iSSPRAXIS.

ABBAGNANO, N. y VISALBERGHI, A. (1995). Histori: de la Pedagogia. México. Fondo de Cultura

Econémica.

ANTELO, E. (2008): La pedagogia y la época. Buenos Aires. Mimeo.

APPLE, M. (1996). E/ conocimiento oficial. La educizién democrética en una era conservadora.

Barcelona; Paidés.

BALL, S (comp.) (1993): Focault y la educacion. Disciplinas y saber. Madrid: Morata.

BRUNER, J. (1997): La educacion, puerta de la cultura. _illadrid: Visor.

CARLI, S.: Notas para pensar la infancia en la Argentin.é. Figuras de la historia reciente. En Revista Ei

Monitor de la educacion, N°10 52 época, 2006/2007.

CASTELLS, M. y otros (1994): Nuevas perspectivas criticas en educacion. Barcelona: Paidés.

DA SILVA, T. (1995). Escuela, conocimiento y curric:iium. Ensayos criticos. Buenos Aires: Mifio y

Davila editores.

DE ALBA, A. (Coord.) (1998). Teorfa y educacion. En torno al carécter cientifico de la educacion.

México: UNAM.

DURKHEIM, E.(1992): Historia de  la educacién y ce las doctrinas pedagégibas. La evolucion

pedagégica en Francia. Madrid: La Piqueta. |
DUSSEL, 1. (2003): Ensefiar hoy. Una introduccion a la éducacién en tiempos de crisis. Buenos Aires:
FCE. '
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DUSSEL, . (1996). De Sarmiento a los Simpsons. Cinco conceptos para pensar la educacion
contempordnea. Buenos Aires: Kapelusz. |

DUSSEL, |. y CARUSO, M.(1999): La invencién del ai.ia. Una genealogia de las formas de enseriar.
Buenos Aires: Santillana.

FERNANDEZ ENGUITA, M. (19980): La cara oculta de /i escuela. México: Siglo XXI.

FERRARI, M. (Editor) (2005). Grandes Pensadores. Fistoria del pensamiento pedagégico occidental.
Buenos Aires: Papers Editores.

FREIRE, P. (1998). Cartas a quien pretende ensefiar. Migxico: Siglo XX1.

GADOTTI, M. (1998): Historia de las ideas pedagdgicas# Meéxico: Siglo XXI.

GIMENO SACRISTAN, J. (2000): La educacién obligtatoria: su sentido educativo y social. Madrid:
Morata.

GIMENO SACRISTAN, J. (1978): “Explicacién, norma y utopia en las ciencias de la educacién’. En:
Epistemologia y educacion. Salamanca: Sigueme. '
GIROUX, H. (1990): Los profesores como intelectuale:. Hacia una pedagogia critica del aprendizaja.
Barcelona: Paidés.

GIROUX, H. y MCLAREN, P. (1998): Sociedad, cultura \* educacién. Madrid: Mific y Davila.

GVIRTZ, Silvina (comp.) (2000). Textos para repensar «l dia a dia escolar. Sobre cuerpos, vestuarios,
espacios, lenguajes, ritos y modos de convivencia en nuastra escuela. Buenos Aires: Santillana.
PALAMIDESSI, M. y, GRINBERG, S. y ABREGU, V. (2t]07) La educacién ayer, hoy y mariana. El ABC
de la Pedagogia. Buenos Aires: Aique. _

MEIRIEV, P. (1998): Frankenstein o el mito de la educecion como fabricacion. Barcelona: Laertes.

NARODOWSKI, M. (2007): Infancia y poder. La conformacién de la Pedagogla moderna. Buenos
Aires: Aique.

PALACIOS, J.: (2010) La cuestion escolar, Bs As, Colitie,
PINEAU, P. y otros (2001): La escuela como méquina ci educar. Bs. As.: Paidos.
VARELA, J. y ALVAREZ URIA, F. (1991): Arqueologla ¢/e la Escuela. Madrid: La Piqueta.

HISTORIA SOCIAL ARGENTINA Y LATINOAMERICANA

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: cuatrimestral

Ubicacién en el disefio: 1° cuatrimestre del 1° afto
Carga Horaria: 240 HR/4 HC

Fundamentacién:

La unidad curricular Historia social argentina y latinoamericana, como parte del campo de la
formacion general, concibe a los futuros docentes Co10 sujetos criticos y politicos e intenta brindar
contenidos y conceptos para analizar, explicar e interpr:tar las experiencias colectivas que fueron con-
formando nuestra sociedad, a partir de identificar cambids y permanencias, reconocer distintos sujetos
sociales con intereses y conflictos, considerando tantc los eiementos que inciden en la vida material,
como las ideas, creencias y cosmovision giobal de los distintos sectores que participan en la sociedad.
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Este conocimiento historico, que desnaturaliza “into una vision armoénica de la sociedad como
una interpretacion evolucionista y lineal de los proceso: sociales, permitira cargar de significados tanto
el pasado compartido como el futuro por construir, para que —con certezas e interrogantes, proyectos
consolidados y caminos alternativos- se convierta en uria potente herramienta para cuestionar lo exis-
tente en nombre de lo posible. |

Minam Celeste STANG
Directora Genera! de Despacho
- M. ED.

La cohcepcién de historia que sustenta esta proauesta curricular apunta a reconstruir una ima-
gen global de la sociedad, que no es homogénea ni £ caracteriza por el consenso, sino que por el
contraric es contradictoria y conflictiva. Este esfuerzo «ie sintesis, que busca hacer inteligible el pasa-
do, incorpora no sélo aspectos socioecondmicos sino tzmbién intenta comprender la vision que los se-
res humanos de tiempos pasados tenian sobre su épora, ya que estas representaciones son elemen-
tos relevantes en la manera coémo la gente percibe su s uacién, toma decisiones y actua.

Asimismo, dado que los problemas complejos Hue estudia la Historia sélo pueden explicarse
desde la perspectiva de la mutticausalidad, es necesarn considerar también los motivos e intenciones
de los distintos sujetos socialés que participan de una u otra forma en el proceso.

Cabe seftalar que este esfuerzo de reconstrucciin histérica pretende integrar algunas individua-
lidades tradicionalmente destacadas junto con otros sujatos sociales muchas veces olvidados o invisi-
bilizados, dando voz a sus experiencias y visiones. Tairbién se intenta resignificar a los pueblos origi-
narios incorporandolos como sujetos sociales activos ert os distintos procesos estudiados.

Por otra parte, situar la historia argentina en el ontexto latinoamericano supone enriquecer la
mirada, en tanto permite visualizar problemas comunes: queé emergen a partir de los procesos de con-

quista y colonizacion del continente, las guerras de ini3pendencia de! sigio XIX y la incorporacién al
sistema capitalista mundial.

La propuesta de contenidos para este espacio curricular presenta dos légicas diferenciadas e
cuanto a su estructuracion interna, ya que combina tan:> una organizacién en periodos secuenciados,
con mayor detatle en los enunciados, junto con un enfo:jue mas abierto que intenta superar el ordena-
miento cronolégico para esbozar un abordaje en torno 4 problemas relevantes del siglo XX en Arger;ti-
na y América Latina enfatizando cuestiones del pasado reciente.

La unidad curricular requiere considerar estrategias de ensefianza que promuevan experiencias
significativas en ia formacién de fos estudiantes, de founa tal que las mismas sean apropiadas como
recursos en su futura practica pedagégica docente. Entr otras, la interpretacion de mapas historicos y

- actuales, la contrastacién de informacion provista por distintas fuentes escritas, el analisis de diversas
imagenes, el uso de peliculas y documentales, el traba}c'i con objetos materiales y elementos del patri-
monio cultural.

Finalidades formativas:

. Aportar una vision integradora para analizar las transformaciones de! mundo contemporaneo
desde la perspectiva de Argentina y America Latina.

. Brindar marcos conceptuales que posibiliten coi_nprender la realidad social presente y pasag&a
de nuestro pais, a partir de la interrelacion de sus dimerisiones, en la perspectiva de la multicausalidad.
«  Facilitar las herramientas para reflexionar criticatnente sobre los procesos de cambio y perma-
nencia de las principates etapas de la sociedad naciorial en el contexto latinoamericano, a partir de
conceptos y marcos explicativos enfatizando la perspecliva de los sujetos.
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Contenidos prioritarios:

El mosaico cultural originario La diversidad sociocultural en el continente americano.
Sociedades jerarquizadas y desarrollo agricola. Los piizblos indigenas en el actual territorio argentino:
diferentes modos de vida y organizacion; articulaciones: con procesos del continente. Voces indigenas
actuales. La diversidad cultural en la Isla de Tiemra del Fuego: entre selk’nam y canoeros.

La construccion del orden colonial en América Latina. La Conquista espafiola y la organizacion del
territorio americano. La ocupacion del actual territorio argentino. Resistencias indigenas. Gobierno,
economia y jerarquias en la sociedad colonial. La cre:acidon del Vireinato del Rio de la Plata. El am-
biente cultural en la sociedad colonial y en el Virreinato del Rio de la Plata. Exploraciones y disputas
por la ocupacién del Atlantico Sur. Las imagenes sobre: las sociedades indigenas.

La construccion de los paises independientes de /imérica Latina. Revoluciones burguesas y con-
texto internacional. Las ideas iluministas y las tension::s politicas hacia 1810. La crisis del orden colo-
nial y la dimension continental de las Guerras de Indej»endencia. La Revolucion en el Rio de la Plata.
El enfrentamiento entre Buenos Aires, el Litoral y el inlarior. El gobierno de Rosas. Ei ambiente cultural
en la sociedad criolla. Las imagenes sobre el "desiert;” y las sociedades indigenas construidas a me-
diados del S XIX.

La modernizacion en América Latina y Argentina La modernizacion en Ameérica Latina {formas
econémicas capitalistas, dominacion politica e ideologi_'?as). El proceso de formacion del Estado Nacio-
nal en Argentina. Inmigracién y cambio social. Orden ::onservador y movimientos opositores. La clase
obrera: ideclogias y organizacion. El ambiente cultural: positivismo y europeizacion. |
Practicas culturales en la Argentina de principios de sigjlo. La creacion de 1a nacionalidad argentina. La
situacién de los pueblos originarios. La creacion de los Teritorios Nacionales.

El siglo XX en Argentina y América Latina: problenias y tensiones. La ampliacién de la democracia
en Argentina y América Latina. El surgimiento de los ¢rctores medios y la ampliacion del poder politico
en América Latina. La experiencia radical en Argentir-a. Industrializacion y cambios en la vida cotidia-
na. Peronisrho, movimiento obrero y reivindicaciones ¢.ciales.
Dictaduras y proyectos autoritarios en Argentina y América Latina. La inestabilidad politica y el rgl
de las Fuerzas Armadas en Argentina y Ameérica Latina. Golpes militares y gobiernos civiles. Protesta y
resistencia social en Argentina de la década de 1960 '+ 1970. La Guerra de Malvinas y el final de la dic-
tadura militar argentina.

La construccion de la democracia en Argentina y J}mérlca Latina. Las deudas de la democracia en
América Latina y Argentina. Crisis econémica y endet.damiento externo. Pobreza y exclusién social. La
construccion de sociedades heterogéneas y pluriculturales.

Bibliografia orientativa:

BETHELL, L. (ed.) (1991): Historia de América Latine. América Latina: Economia y sociedad. Barcelo-
na. Cambridge University Press/ Critica. '

BONAUDO, M. (dir) (1999). Liberalismo, Estado y Orilen Burgués (1852-1880). Nueva Historia Argen-
tina. Buenos Aires: Sudamericana :
BOTANA, N. (1994): El orden conservador. La polit:a argentina entre 1880 y 1916. Buenos Aires:
Sudamericana.
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CHIARAMONTE, J.C. (1997): Ciudades, provincias, <stados: origenes de la Nacion Argentma (1800-
1846). Buenos Aires: Ariel.

SAnidriidi & Taias aid Avbnico Nar

Ministerio de Educacién

DEVOTO, F. (2003): Historia de la Inmigracion en la ﬁrgentina Buenos Aires. Sudamericana.
FRANCO, M. y LEVIN, F. (comp.) (2007): Historia recfente Perspectivas y desafios para un campo en
construccion. Buenos Aires: Paidés.

GOLDMAN, N (1998): Revolucion, Republica y Confem‘erac:én (1806-1852). Nueva Historia Argentina.
Buenos Aires: Sudamericana.

GOLDMAN, N. y SALVATORE, R. (1998). Caudillisms rioplatenses. Nuevas miradas a un viejo pro-
blema. Buenos Aires: Eudeba. '

HALPERIN DONGHI, T. (1985). Reforma y disoluciin de los Imperios Ibéricos 1750-1850. Madrid:
Alianza.

HALPERIN DONGH;, T. (1992). Proyecto y construccién de una nacién (1846-1880). Buenos Aires:
Ariel. '
HASSOUN, J. (1996): Los contrabandistas de la memcria. Buenos Aires: Ediciones de ia Flor.

HORA, R. (2002): Los terratenientes de la pampa argnntma Una historia social y politica (1 860-1945)
Buenos Aires: Siglo XXI.

c

NOVARO, M. (2002): Historia de la Argentina contemporénea. Buenos Aires: Edhasa.

NOVARO, M. y PALERMO, V. (2003): La dictadura milfar (1976-1983) Buenos Aires: Paidés.

PAZ, G. (2007): Las guerras civiles (1820-1870). Buenws Aires: Eudeba.

RAPOPORT, M. (2000): Historia econémica, politica j;f social de la Argentina. Buenos Aires: Ediciones
Macchi. |

ROMERO, L. (2001): Breve historia contemporénea du la Argentina, 1916-1999. Buenos Aires: Fondo
de Cultura Economica.

ROMERO, L. (1997): Latinoamérica. Las ciudades y la: ideas. Buenos Aires: Siglo XXI.

TERAN, O. (1893): Historia de las ideas en la Argentina. Diez lecciones iniciales, 1810-1980. Buenus
Aires: Siglo XXI Editores. '

TERAN, O. (2008) Nuestros afios sesentas. Buenos Alres El Cielo por Asalto.

ALFABET!#ACION Acmémcn .

Formato: Taller

Régimen de cursada: cuatrimestral

Ubicacion en el disefio: 1° cuatrimestre de 1° afio
Carga horaria: 2,40 HR / 4 HC

Fundamentacion:

La alfabetizacion académica, llamada también slfabetizacién superior o alfabetizacion terciaria,
se refiere a las estructuras propias de la produccion {oral 0 escrita) e interpretacion del conocimiento
de las disciplinas académicas. Es la forma especifica ci2 expresarse y comunicarse que tienen los inte-
grantes de cada comunidad académica para hacer transmitir sus pianteos, tanto teéricos como practi-
cos, dar a conocer sus proyectos y difundir sus saberes, acrecentado y enriqueciendo el saber de la
disciplina en la que se desarrollan e investigan. ‘
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Se identifican distintos niveles en Iai adquisiciin y el dominio de la lengua escrita, que se inte-
gran entre si: nivel ejecutivo, instrumental 3‘1 epistémi:é:-o. El nivel gjecutivo es la capacidad de traducir
un mensaje del modo escrito al hablado y viceversa. pasando por el nivel instrumental, que permite
buscar y registrar informacién escrita, al nive/ epistémico que se refiere al dominio de lo escrito como el
de una forma de pensar y de usar ef lenguaje de mznera que contribuya a ta ordenacién del pensa-
miento. Es decir, este Gltimo nivel deberia ser la meta de la afabetizacién académica (Wells, 1993).

No hay que perder de vista que los estudiantes de formacién docente utilizan textos de informa-
cion cientifica, textos expositivos, explicativos, acadé’micos; es decir, que sus acciones de escritura
deben estar orientadas a la produccién de trabajos informativos y monograficos, con predominio argu-
mentativo y expositivo, por eilo, los contenidos fundamentales de esta instancia curricular giran en
torno a las capacidades a desarrollar en los futuros dacentes. Entre ellas, Ia comprension lectora, las
posibilidades de expresidn oral y escrita, los procesos metacognitivos de reflexion sobre los procesos
de lectura y de escritura y la escucha, ya que sin elis, los alumnos tendrén serias dificultades para
comprender el aprendizaje escolar de otras areas del conocimiento, y a su vez, dificultara la posibilidad
de transmitir estos aprendizajes a sus alumnos. “ :

Por lo expuesto anteriormente, se sugiere el trsbajo conjunto entre docentes de las materias y
los profesores encargados de la aifabetizacion acadén-ica.

Finalidades formativas:

. Desarrollar y afianzar las competencias como hablantes, lectores y escritores, condicion indis-
pensable para su aprendizaje académico y para su funé;:_ién como transmisor de la cultura escrita.

. Generar un espacio sistematico de experiencia y reflexion que habilite nuevos modos de accé—
so al conocimiento disciplinar, para posibilitar pensar las alternativas de su ensefianza y aprendizaje.

Contenidos prioritarios: _

Comprension: ia lectura. Tipos de lectura. Estrategias de comprension lectora.

La escucha: estrategias de comprension a través de Ia' escucha. Escucha global y focalizada. y
Produccion escrita; niveles de escritura: ejecutivo, instrumental y epistémico. Estrategias propias de
sus cuatro etapas: Planificacién, textualizacién, revisién, edicion. Niveles de analisis implicados en la
escritura: normativo, pragmatico, gramatical, semanticc, textual. E! léxico. Tipologias textuales y géne-
ros discursivos. Los textos académicos: El texto argumentativo. El ensayo. El texto explicativo-
expositivo. El informe. La monografia. _

Produccion oral: estrategias de oralidad. La exposiciin. El material de apoyo. Nociones basicas dé
oratoria.

Bibliografia orientativa:

AZNAR. E. (1991). Coherencia textual y lectura. Barcelona: Horsori.

BAJTIN, M. (1982): Estética de la creacion verbal. México: Siglo XXI.

CALSAMIGLIA BLANCAFORT H. y TUSON VALLS A. (1999): Las cosas del decir. Barcelona: Ariel. .
CUBO DE SERVINO, L. (coordinadora) (2005): Leo pero no comprendo. Evaluacion y desarrollo de’
estrategias de comprensién lectora. Edicion corregida y aumentada. Cordoba, Argentina: Comunicarte.
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MARRO M. y DELLAMEA A. (1993). Produccién de tzxtos. Estrategias del escritor y recursos del idio-
ma. Bs. As.: Docencia. |

MUTH, D. (1990): Ef texto expositivo. Bs. As.. Aique.

SERAFINI, M. T. (1990): Cémo redactar un tema. Barselona: Paidés. |
CARLINO, P. (2005): Escribir, leer y aprender en la vhiversidad. Una introduccion a la alfabetizacién
académica. Buenos Aires. Fondo de Cultura Economica.

CARLINO, P. (2005): Leer y aprender en la universidzd. Una introduccion a la alfabetizacion académi-
ca. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econémica.

CASSANY, D. (1993): Reparar la escritura. Didactica de la comreccion de lo escrito. Barcelona: Grao.
CARRASQUILLO, A. Recomendaciones metodoldgicas al profesor universitario que ensefia a estu-
diantes con limitaciones de lectura. Revista Latinoame-icana de lectura. Lectura y Vida. Afio 9, N° 4, p.
24-28.

FINOCCIO A. M. (2009): Conquistar la escritura. Buenos Aires: Paidos. .
LERNER D. y otros. (2008). Formacién docente en Leztura y Escritura. Recorridos didécticos. Buenos
Aires: Paidos. '
MELGAR, S. (2005): Aprender a Pensar. Las bases para la alfabetizacién avanzada. Buenos Aires:
Papers. ‘

ONG, W. (1982): Oralidad y Escritura. Tecnologias de la palabra. México: FCE.

SOLER DE GALLART, Isabel (1995): “El placer de Ieef;’, en Revista Latinoamericana de lectura. Lectu-
ra y Vida. Afio 16, N° 3, p.25-30

CUERPO, JUEGO Y EXPRESION

Formato: Taller

Régimen de cursada: cuatrimestral

Ubicacion en el diseito: 1° cuatrimestre del 1° afio
Carga horaria: 2 HR /3 HC

Fundamentacion:

El docente en formacién es sin dudas un ser de cuerpo, de sensibilidad, de expresion, de co-
municacién y ello se pone en juego durante su formacion y luego en el ejercicio de la tarea. El nifio, su
alumno, también es sujeto de cuerpo, de sensibilidad, de expresién, de comunicacion y por ello se es-
tablece un didlogo de sujetos/cuerpo y en ese contexto dialégico, se produce la ensefianza y el apren-
dizaje.

En el contexto de la revision de las experiencias corporales, expresivas, iudicas de ios docen-
tes, la unidad curricular, “Cuerpo, juego y expresion’, deberia revisar aspectos tetricos del lugar del
cuerpo, del juego y de la expresion en la ensefianza, historizandolos, {rabajando a {a vez sobre ia his-
toria personal y las aptitudes de los docentes en formacién. Se requiere transitar por experiencias ‘dg
juego, de expresion, de actividades motrices de diferente codificacién, de manejo de la voz y recursos
artisticos corporales (teatrales, de expresién corporal, de danza y otros).

Poner el cuerpo en la tarea educativa implica qui2 los docentes se asuman como portadores de
una historia personal que influye en los procesos de intarcambio que se producen con los alumnos.
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Estos intercambios docente-alumno estan en gran rﬁfed_ida centrados en sus cuerpos generando tn
verdadero dialogo corporal. Es necesario promover una actitud de apertura que solo es posible si se
tiene conciencia de la propia presencia corporal y su impacto frente a los nifios. |

E! cuerpo es también el “asiento” de sutiles fofmas de discriminacion, que se construyen cuitu-
ralmente en relacién con ofras variables sociales. Cuestiones de género, color de piel, estatura, peso y
formas, torpeza o destreza, rendimiento motor, estabiacen muchas veces diferenciaciones dificiles de
visualizar. E! futuro docente necesita reconocer estos ifﬂecanismos a partir de la propia vivencia corpo-
ral y de la observacion de nifios y de situaciones de ensefianza y de este modo evitar las trampas de Ia
discriminacion.

No es posible abordar estas problematicas si los docentes no estdn en condiciones de revisar
su propia corporeidad, constituida en una experiencia vital institucional, que se ha naturalizado y pro-
duce €l olvido de las dimensiones corporales, que son las lidicas, las emocionales, las motrices y que
ha conformado los modos de percibirnos a nosotros m:smos y a los demas.

Incluir seriamente el juego en ia escuela es uﬁa manera de humanizarla, es decir, incluir a :l‘a
vez esta dobie perspectiva de los sujetos como seres de cuerpo y capaces de pensarlo, sentirlo, re;/i-
sarlo en sus modos de constitucion. El juego es un humanizador de la escuela, siempre que los docen-
tes sean, no solo tolerantes a su presencia, sino tambiéﬁ, y ante todo, jugadores y promotores.

La actividad lidica es un modo de procesar la s}kperiencia vital de los sujetos en los que estos:.,
quedan incluidos. a partir de la posibilidad de modificar o establecer reglas, de tomar decisiones co_n-
amplios grados de libertad, disfrutar los procesos y suéi resultados, combinando de modos imaginarios.
los componentes de la realidad y formulando, consecuéf:ﬁtemente, nuevos mundos posibles.

Sélo un docente que recupera la riqueza de ias}i_e?epresentaciones acerca del juego y del jugar,
de las posibilidades expresivas de su cuerpo y movimi%nto. que es capaz de jugar y disfrutar jugando,
solo aque! docente que puede ver a su alumno como un isujeto capaz de reelaborar el mundo en form:-i
creativa, expresando y divirtiéndose en el intento, que valora al nifio como un ser de emocion y movi:
miento, sera capaz de acompafiarlo y comprenderio en §U enorme tarea de aprender.

Finalidades formativas:

. Revisar criticamente las tradiciones escolares que producen dispositivos centrados en el disci- -
plinamiento y las funciones asignadas a la escuela en relacién con la adquisicién y corporizacion de
pautas de reproduccién social.

. Revisar la propia corporeidad, la historia persoral de constitucion de si mismo como sujeto de '
cuerpo, de juego, aprendizaje, expresion y movimiento para disponerse a la comunicacion y el dialogo

corporal.

. Vaiorar las aptitudes para el juego, la expresior y la comunicacion como aspectos que favore—E
cen vinculos positivos entre los docentes y los nifios. '
. Favorecer la creacion de espacios pedagégicos gue incluyan el juego en la escuela, desde su

significado para el desarrollo de los nifios y la disponibilidad personal del docente.
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Contenidos prioritarios:

tal

- Cuerpo y escuela

- Elementos para una sqcio-antropologia del cuerpo. Cuerpo y corporeidad. Cuerpo, juego e historia de
vida. Cuerpo, educacién y escuela. El cuerpo en ia escueia y la escuela en el cuerpo.

Juego y escuela

Juego, expresion y comunicacion. Eiementos para su comprension y su experiencia. Juegos, activida-
des y lenguajes artisticos y expresivos, practicas corporales. Juego y aprendizaje, aspectos generales.
Acompafiamiento en el juego y la expresion de los nii-s; creacién de ambientes adecuados.

Bibliografia orientativa: _

AISENSTEIN y P. SCHARAGRODSKY (2006): Tras las huellas de la Educacion Fisica escolar argenti-
na. Buenos Aires: Prometeo.

QUERRIEN, Anne (1994). Trabajos elementales sobre fa escuela primaria. Madrid: La Piqueta.
BERNARD, Michel (1996): £/ cuerpo. Buenos Aires: Paidos.

BOURDIEU, Pierre (1991): £l sentido practico. Madrid: Taurus.

DAVID, José (1990): Juegos y Trabajo Social. Buenos Aires: Humanitas.

LE BRETON, David (2002): La sociologia del cuerpo. Buenos Aires: Nueva Vision.

LE BRETON, David (1995): Antropologia del cuerpo y rrodemidad. Buenos Aires: Nueva Vision.
DENIS, Daniel (1980): El cuerpo ensefiado. Buenos Aires: Paidds.

DOLTO, Francoise (1996): La causa de los nifios. Barcéiona: Paidés.

ELOLA, Hilda (1989): Teatro para maestros. Buenos Aiies: Marymar.

F ERNANDEZ, A. (2000): Poner en juego el saber. Buer:xs Aires: Nueva Vision.

FOUCAULT, Michae! (1996). Vigilar y castigar. México: Siglo XXI.

GLANZER, Martha (2000): E/ juego en la nifiez. Buenoz Aires: Aique.

LE BOULCH, J. (1997): El movimiento en ef desarrollo dré la persona. Barcelona: Paidotribo
BERNARD, M. (1994): El cuerpo, un fenémeno ambivalente. Barcelona: Paidés.

MILSTEIN, D. Mendes, H. (1999): La escuela en el cuerpo. Buenos Aires: Mifio y Davita.
MENDEZ, A. (1994): Juegos dindmicos de animacién para todas las edades. Madrid: Gymnos.
NIEVAS, Fabian (1999): £l control social de los cuerposi, Buenos Aires: EUDEBA.

ORLICK, T. (1986): Juegos y deportes cooperativos. Madrid: Popular.

SARLE, Patricia (2006). Ensefiar el juego y jugar la enséﬁanza. Buenos Aires: Paidos.

TRIGO, Eugenia y colaboradores (1999): Crealividad y_inotﬁcidad. Madrid: Inde.

VIGOTZKY, L., en ALVAREZ y DEL RIO (1986): Educacién y Desarrollo. Madrid: Ed. La piqueta.

PSICOLOGIA EDUCACIONAL

- Formato: Asignatura
Régimen de cursada: cuatrimestral
Ubicacion en el diseiio: 2° cuatrimestre de 1° aflo
Carga horaria: 240 HR /4 HC
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Fundamentacién: J

La Psicologia educacional abarca un 4mbito de conocimientos con identidad propia, situados
entre las disciplinas que estudian los procesos psicolégicos y las disciplinas que estudian los procesos
educativos. Se ocupa, fundamentalmente, del aprencﬂ%.;zaje pedagdgico y privilegia la actividad escolar
como unidad de analisis adecuada para su abordaje.

E! caracter complejo de las interrelaciones ente2 las teorias psicolégicas y el sistema educativo,
sugiere la necesidad de recurrir a perspectivas teéﬁcé;s con posibilidad de lecturas muiltipies que eviten
una postura reduccionista del abordaje de dichas intertelaciones.

En este marco, la Psicologia educacional busi:a generar conocimientos especificos sobre los
procesos educativos, incrementando la comprension clie la especificidad del aprendizaje pedagégico y
complejizando la mirada sobre los eventos escoiares.

La institucion escolar propone maneras particulares de funcionamiento cognitivo y la actividad
escolar genera y exige un uso descontextualizado de s instrumentos de mediacién que definen al su-
jeto de una actividad escolar: e/ alumno. Reconocerlo zomo tal, desde una perspectiva didactica critica,
permite comprender las particularidades propias que asume el aprendizaje en un contexto escolarizado
siendo un elemento central para identificar el papel de :a escuela en el éxito o el fracaso escolar. |

La revision critica de las relaciones que han guardado los discursos y las practicas educative;s
permitird abordar los alcances y los limites de diferentes enfoques tedricos sobre las reiaciones de en-
sefianza y de aprendizaje y sus implicancias en la construccion de la subjetividad. |

Finalidades formativas: )
. Comprender a los sujetos de la educacion focalizando en los procesos de desarrollo subjetivo y
los diferentes modeios psicoldgicos del aprendizaje.

. Brindar herramientas conceptuales que perrni;én pensar a la escusla como dispositivo y al
alumno como parte de-un proceso de construccion de éﬁbjetividad. _

. Construir marcos conceptuales que complejicen la relacion entre el sujeto y el aprendizaje es-
colar, entre el conocimiento cotidiano y el escolar, que aporten a la intervencion en los diferentes esce-
narios mostrando los alcances y limites de los diferentes modelos psicoldgicos del aprendizaje.

. Analizar el aprendizaje, especialmente el apreridizaje escolar, posibilitando la comprension de,
su dindmica, riqueza y dimensiones como aporte fundéhaental para apoyar los procesos de mediacié:n‘
en el disefio y la coordinacién de la ensefianza. ' '

Contenidos prioritarios:

Relaciones entre Psicologia y Educacién

Concepciones y problemas en ia constitucion de ia Psicologia Educacional: aplicacionismo y reduccio-
nismo. Discurso normativo y practicas normalizadoras. La Psicologia educacional como campo de
construccion y de articulacion interdisciplinaria. Procésos de escolarizacién y la especificidad dei
aprendizaje pedagdgico. '

Relaciones entre aprendizaje escolar y desarrollo: perspectivas teéricas

E! problema de las relaciones entre desarrollo, aprendiéaje y ensefianza. Perspectiva psicogenética y
la lectura de los procesos educativos. La légica de los procesos de desarrollo y de equilibracién. Al-’
cances y limites de los estudios psicogenéticos respecto de la actividad pedagégica. La perspectiva
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socio-histérica y la educacién como proceso inherente: a los procesos de desarrollo subjetivo. La pers-
pectiva cultural en la ensefianza. La perspectiva cogritiva. El aprendizaje por asociacion y por restruc-

turacion. Escolarizacion y desarrollo cognitivo. Alcances y limites de las perspectivas psicolégicas so-
bre las relaciones entre desarrolio, aprendizaje y ensefianza. '

Una perspectiva psicoeducativa sobre alguno problemas de las practicas educativas.

El problema de fa motivacién y el desarrolio de e trategias de aprendizaje autorregulado.

Las interacciones en el aula y los procesos de e sefianza y aprendizaje. La variedad de modalidades
de interaccién: interacciones docente-alumnos y entre: pares. Interaccién y cambio cognitivo. Los me-

canismos de influencia educativa. Las relaciones docente-alumno en el dispositivo escolar, Asimetria y
autoridad. '

Dificultades de aprendizaje y fracaso escolar. Conceptiones sobre el fracaso escolar masivo: de Ia ni-

potesis del déficit a la comprensién de las relaciones entre sujeto y escuela.

Bibliografia orientativa:
AGENO R. y COLUSSI (Comps.) (1997): & sujato di! aprendizaje en la institucién escolar. Rosario:
Homo Sapiens Ediciones.

AUSUBEL, D. y NOVAK, D. {1987): Psicologla Educ:tiva: un punto de vista cognitivo. Espafia: Edit.
Trillas. :

BAQUERO R. (1996): Vigoysky y el aprendizaje escola’. Buenos Aires: Aigue. |
BAQUERO, R. CAMILLONI, A., CARRETERO, M . CAffiiTORlNA, J. A, LENZI, A. y LITWIN, E. (1998)';
Debates constructivistas. Buenos Aires: Aique. | '
BAQUERO, R., (2003) De Comenius a Vigotsky o la educabilidad bajo sospecha, en Coleccion Ensa-
yos y Experiencias, Ediciones Novedades Educati as, ?krgentina.

BAQUERO, R. y LIMON LUQUE, M. (2002): Int
nos Aires: Universidad Nacional de Quilmes. _ _
BAQUERO R. y TERIGI F. (1998): “Constructivismo y modelos genéticos. Notas para redefinir el pro-
blema de sus relaciones con el discurso y las pra icas}éducativas". Apuntes Pedagdgicos. _
BAQUERO R. y TERIGI F. (1996): “En busqueda de Lina unidad de analisis del aprendizaje escolar”,
Apuntes Pedagégicos. Revista de la CETERA n° 2
BRUNER J. (1988): Realidad mental y mundos posibles. Barcelona: Gedisa.

CASTORINA.J. A. (1984) Psicologia Genética. A pecios metodolbgicos e implicancias pedagégicas.
Buenos Aires: Mifio y Davila. ' y
CASTORINA J.A. FERREIRO E., KOHL de OLIVEIRA #1. y LERNER D. (1996) Piaget — Vigotsky: con-
tribuciones para replantear el debate. Buenos Aires: Paiios.

CAZDEN C. (1991): E/ discurso en el aula. El len uaje de la ensefianza y del aprendizaje. Barcelona:
Paidés.
COLL C. (1983): Psicologia Genética y aprendizajes eszolares. Madrid: Siglo XXI.

COLL C., PALACIOS; MARCHESSI (1992) Desarrollo psicolégico y Educacion If, Madrid: Alianza
ELICHIRY, N. (2000): Aprendizaje de nifios y maestros. Hacia la construccién del sujeto educativo.
Buenos Aires: Ed. Manantial.
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ELICHIRY, N. (2004). Discusiones actuales en Psicolog’a Educacional. Buenos Aires."Ediciones JVE,
GARTON, A. (1994): Interaccién social y desarrollo c'sl lenguaje y la cognicién. Barcelona: Paidés.
Barcelo-n.

HERNANDEZ ROJAS, G. (2002) Paradigmas en Psicclogla de la Educacion. Paidés. Buenos Aires.
HUERTAS, J. A. (1997) Motivacién. Querer aprender. Aique. Argentina.

KAPLAN, C. (1997) La inteligencia escolarizada. Coleccion Aprendizaje y Subjetividad. Ed. Mifio Davi-
la. Buenos Aires.

MERCER, N. (1997) La construccién guiada del conocimiento. El habia de profesores y alumnos. Pai-
dés. Barcelona. |

NEWMAN, GRIFFIN, COLE (1991) La zona de constriiccion del conocimiento. Paidés, Barce-lona.
PERRENQUD, P. (1990) La construccion del éxito y def fracaso escolar. Morata. Madrid.

RODRIGO, M. J. y ARNAY, J. (comps) (1996). La construccion del conocimiento escolar. Paidds. Bar-
celona. -

ROGOFF, B. (1993). Aprendices del pensamiento. El :lesarrollo cognitivo en el contexto social. Paidos.
Barcelona.
WERTSCH, J. (1988) Vigotsky y la formacion social de la mente. Paid6s. Barcelona.

WERTSCH, J. (1891) Voces de fa mente. Un enfoqus socio cultural para el estudio de la accion me-
diada. Visor. Madrid.

DIDACTICA GENERAL

Formato: Asignatura.

Régimen de cursada: anual
Ubicacién en el disefio: 2° afto
Carga Horaria: 2,40 HR -4 HC

Fundamentacion:

La didactica como teoria sobre las practicas ce la enseffanza se encuentra atravesada por la
complejidad y el contraste de enfoques y modelos, pur ende, es imposible soslayar los debates y las
controversias. Al originario caracter excluyentemente tormativo de la Didactica, del cual la obra de
Comenio en el siglo XVII resulta notoria exponente, sucedioé un avance consecuente con las intuiciones
y reflexiones de grandes pedagogos y filésofos interesados en la educacion y posteriormente, desde
finales del siglo XIX, un énfasis en diversos aportes de la Psicologia que, en Ja mayoria de los casos,
resaltaron la dimensién metodolégica con un enfoque irstrumental acotado a la vida en el aula.

En conjuncién con la crisis de la modemidad y su cuestionamiento radical al progreso social, la
objetividad del conocimiento, las ideologias y las trari sformaciones sociales, politicas, econémicas y
culturales de fin de sigio han confluido para que la Didéctica se encuentre en la busqueda de nueva
identidad.

En los planes de estudio de formacién docente la Didactica suele aparecer como una disciplina
nexo que intenta integrar en su cuerpo teérico los apor{es de las ciencias de la educacién. Precisamen-
te, la complejidad y la apertura o indeterminacién de s.i objeto de estudio convocan a la integracion de
los saberes due proporcionan los espacios curriculares que anteceden y acompafian a esta unidad cu-
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rricular y se constituye como base propedéutica para i comprens:én de las dldéctlcas especuales que
la suceden.

Por tal razén, se requiere realizar una constante referencia a esos conocimientos previos que
deben ser consolidados, ampliados, adaptados y contextuaiizados o situados en el anélisis didactico
sin oividar que, debido a la fuerte impronta de la biog_rafia escolar en las concepciones personales del
ensefiar y del aprender, también se necesita reflexionar acerca de los supuestos vivenciales e ideas
previas sobre los contenidos de ta unidad cutricuiar.

Finalidades Formativas:

. Aportar los elementos para la identificacién de kis principales nucleos probleméticos que carac-
terizan el estado de discusion e investigacion actual en 2l campo de Ja Didactica. ;
. Establecer relaciones entre enfoques, procedirmientos y técnicas de ensefianza con propésitos
educativos, condiciones, tiempos y modos de aprendizaje de los alumnos.
* Propiciar el andlisis reflexivo y critico de la programacion, las estrategias, los medios y la eva-
iuacion de las propuestas didacticas a fin de construir herramientas que permitan realizar opciones me-
todologicas en la resolucion de los problemas que planftaa la ensefianza. |

. Generar instancias de reflexion acerca de la importancia de la evaluacién en los procesos de
ensefianza y de aprendizaje.

Contenidos prioritarios:

Problematica y complejidad de la conformacion del car'ipo de la didactica. Tensiones entre !a Didactica
General y didacticas especificas.

La ensefianza como problema complejo. La triada clidactica. La transposicién didactica. Relaciones
entre la ensefianza y el aprendizaje. -
Las funciones del ensefiante: procedimientos, técnica_s, estrategias, materiales didacticos y recursos“‘
tecnolégicos. Gestionar ia clase. Generar situaciones- de aprendizaje: ia construccion metodolégic,a::!
Coordinacion y conduccion de grupos de aprendizaje. E'strateg:as de ensefianza.
La programacién. Componentes. Criterios de selecc:ér{ organizacién y secuenciacion de contemdos
La evaluacion de los procesos de enseiianza y aprsndiza]e complejidad, concepciones, sentido y

finalidad. Criterios de evaluacion. Tipos e anstrumentos

Bibliografia ¢rientativa:

ALVAREZ MENDEZ J. M. (2000): Didéctica, curriculo y evaluacion. Buenos Aires: Mifio y Davila
ANIJOVICH, R. y MORA, S. (2010): Estrategias de ensefianza. Buenos Aires: Aique.

ARAUJO, S. (2006): Docencia y enseflanza. Una intrdfibccidn a la Did4ctica. Bernal: Universidad Na-
cional de Quilmes. | '
BARCO DE SURGHI, S. (1988). “Estado actual de la padagogia y la didactica” en: Revista Argentina‘j‘;
de Educacién. N° 12. Buenos Aires. | ;
BERTONI, A., POGGI, M., y TEOBALDO, M. (1996): Ealuacion. Nuevos significados para una précti-
ca compleja. Buenos Aires: Kapelusz. '
BIX!O, C. (2008): Cémo planificar y evaluar en el aula. F.osario: Homo Sapiens.

CAMILLONI, A. y otros (1996). Corrientes didécticas contemporaneas. Buenos Aires: Paidés.
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CAMILLONI, A. y otros (1998). La evaluacién de los aprendizajes en el debate didactico contempors-
neo. Buenos Aires: Paidos.

CAMILLONI, A. y otros (2007): El saber didactico. Buencs Aires: Paidés.

CANDAU, V. (1987): La didactica en cuestion. Madrid: Marcea.

CARR, W. y KEMMIS, S. (1988). Teorfa critica de la Ensefianza. Barcelona: Martinez Roca.
CONTRERAS, D. (1990). Ensefianza, curriculum y prcfesorado. Madrid. Akal.
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DAVINE, M.C. (2008): Métodos de ensefianza. Didéctica general para maestros y profesores. Buenos
Aires: Santillana.

FELDMAN, Daniel (2010): Didéctica general. INFD. Ministerio de Educacion de la Nacion. Buenos Ai-
res

FELDMAN, Daniel (2010): Enseflanza y escuela. Buenos Aires: Paidds.

FENSTERMACHER G. (1998): “Tres aspectos de la filosofia de la investigacién sobre la ensefianza”
en WITTROCK, M. La investigacion de ia ensefianza |. Eznfoques, teorias y métodos. Madrid: Paidos.
FENSTERMACHER, G. y SOLTIS, J. (1998): Enfoques de la ensefianza. Buenos Aires: Amorrortu.
GIMENO SACRISTAN y PEREZ GOMEZ (1993): Ccvwprender y transformar la ensefanza. Madrid:
Morata.

GIMENO SACRISTAN, J. (1985). La pedagogia por oi‘:;,ietivos. Obsesién por la eficiencia. Madrid: Mo-
rata.

GVIRTZ, S., PALAMIDESSI, M. {1998). £l ABC de /a *area docente: curriculum y ensefianza. Buenos
Aires: Aique. '

LITWIN, E. (2008): El oficio de ensefiar. Buenos Aires: [*aid6s.

PANSZA, M., PEREZ JUSTE, E. y MORANO, P. {1963). Fundamentacion de la Didéctica. Tomo 1.
México: Ediciones Gernika.

PERRENOUD, P. (2008): La evaluacién de los alumnos. Buenos Aires: Colihue.

SANJURJO, L. (2000): Aprendizaje significativo en los niveles medio y superior. Rosario: Homo Sa--
piens. _

SANTOS GUERRA, M. (1996). Evaluacion educativa. Tomos 1 y Il. Buenos Aires: Magisterio del Rio de
La Plata. _

SOUTO, M. (1993). Hacia una didédctica de lo grupal. Busnos Aires: Mifio y Davila.

STEIMAN, J. (2008): Mas didactica {en la educacion suterior). Buenos Aires: UNSAM edit.

curmicuu.tim

Formato: Médulo.

Régimen de cursada: cuatrimestral

Ubicacion en el disefio: 1° cuatrimestre de 2° afio
Carga horaria: 240 HR /4 HC

Fundamentacion:

Un aspecto central de la problemética curriculi” lo constituye la cuestion del conocimiento,
cuestion gue se debe aiender desde aquella dimensior que le da sustantividad a los disefios y a las
practicas curriculares, que no es otra que la dimension palitica del curriculum. La naturalizacion de los

“Las Islas Malvinas, Georgias y Sandwich d=i Sur sony sergn Argentinas™
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fenomenos sociales, culturales e histdricos como legado del positivismo no s6lo ha impactado en =l
encapsulamiento del saber académico, tornandolo academicista, que parece valer en si mismo, SEno
también ha modelizado la actividad de conocer dotando de cierta neutralidad a los procésos de pro-
duccidn, valoracion y distribucién social del conocimiento (Entel y C. Davini, 1980).

B FI.DrL OR Idi%lié‘ﬂlo de Homenaje al Almirante Guillermo Brown,

| Bicentenario del Combate Naval de Montevideo™

El encuadre tedrico que orienta esta unidad cur-icular sostiene que los problemas que configu-
ran el campo curricular estan inherentemente ligados a ias practicas y de ningin modo se agotan en
un conjunto de prescripciones. Esas practicas, histérk:as y sociales, son necesariamente politicas y
culturales, con lo cual cualquier analisis de lo cumicular trasciende cualquier dimension técnico-
prescriptiva. En realidad un curriculo explicita, de alguna manera, las complejas relaciones del conogi-
miento con la sociedad (Cullen, 1897). Tal vez seria mas propio hablar de los problemas del conoci-
miento en torno al curriculum escolar que, lejos de aguiarse en los procesos de disefic de la ensefian-
za, comprenden también los procesos de produccion, valoracién y distribucion que se desarrolian en
un contexto social, y que, por mandato social las instizuziones educativas se deben replantear. Et posi-
cionamiento epistemologico que las instituciones asuen frente a fos procesos de produccion, valora_-:\
cién y distribucién social del conocimiento, y la forma &n la que éstas se plantean la propuesta que:af
respecto ofrecen los lineamientos curriculares y las prescripciones oficiales, constituyen aspectos cie
vital trascendencia para las discusiones en tomno a los contenidos de la ensefianza, a su orden y jerar-
quia, a la metodologia para que puedan ser ensefiados y aprendidos entre otros. |

Finalidades formativas:

. Aportar marcos conceptuales que posibiliten ia comprensién de las diferentes dimensiones im-
plicadas en el campo curricular. _

. Propiciar el analisis critico de distintos documentos y fuentes curriculares, en sus diferentes hi-_
veles de concrecion y especificacion.

Contenidos prioritarios: _ .
El curriculum como campo de conocimiento. Diverscs enfoques y perspectivas. Disefio y desarroll{é‘
curricular. Curriculum: prescripto, real, oculto y nulo. E! proceso de especificacion y concrecion curricif;n_-
lar. La politica curricular en la Republica Argentina. Diocumentos nacionales, provinciales e institucio-'
nales. Componentes. Los problemas de la distribucion el conocimiento.

Bibliografia orientativa:

BOLIVAR BOTIA, A. (1999): “El curriculum como ambito de estudio”. En ESCUDERO MUNOZ (coord.)
Disefio, desarrollo e innovacién del curriculum. Madrid: {=ditorial Sintesis.

CARR, Wy KEMMIS, S. (1988): Teoria critica de la Ensefianza. Barcelona: Martinez Raca.

CONNELL, R (1990): Escuelas y Justicia social. Madricl: Ediciones Morata.

CONTRERAS DOMINGO J. (1990): Enseflanza, curricitlum y profesorado. Madrid: Akal.

DE ALBA, A. (1995): Curriculum: crisis, mito y perspectivas. Buenos Aires: Mifio y Davila.

DE LA TORRE, S. (1993): Didéctica y curriculo. Bases y componentes del proceso formativo. Madrid:
Dykinson, S.L. i
DIAZ BARRIGA, A. (1995). Docente y Programa. Lo institucional y lo didéctico. Buenos Aires:
Rei/IDEAS/Aique.
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DOYLE, W. (1895) “Los procesos del curriculum en la ensefianza efectiva y responsable”. IICE. Ano
IV.Nro.6. Agosto.pp.3-11. Buenos Aires.

EDWARDS, V. (1997): “Las formas de| conocimiento en: el aula”. En Rockwell, E., La escuela cotidiana.
México: Fondo de Cultura Econdmica.
GIMENO SACRISTIAN, J. (1991): E curriculum: una reflexion sobre la préctica. Madrid: Morata,
GIROUX, H. (1988) “Escolaridad y politicas del curriculo oculto”. En Monique Landesman (comp.) Cu-
rriculo, racionalidad y conocimiento. México: Universidad Auténoma de Sinaloa.

JACKSON, P. W. (1994): La vida en Ias aulas. Madrid: Morata.

MARTINEZ BONAFE J. (1991): Proyectos curriculares y préctica docente. Sevilia: Diada Editorial.
PAEZ, L. (2007). Discurso curricular y practica docenie: disquisiciones politicas, en Revista de} IPES F
Ameghino, Afio iV, N° 3.
PALAMIDESSI M. (2006) “El curriculum para la escuela primaria argentina: continuidades y cambios a
lo largo de un siglo”. En TERIGI, Flavia (comp.) (200€): Diez miradas sobre la escuela primaria. Bs,
As.: Fundacién OSDE/ Sigio XXI. "
POGGI, M. (1895). Apuntes y aportes para la gestion curricular. Buenos Aires: Kapelusz. _
SALINAS, D. (1896) "Curriculum, racionalidad y discurso didactico™. En: POGGI, M. Apuntes y aporteé
para la gestion curricular, Buenos Aires: Kapelusz.

SANJURJO, Ly VERA, T. (2000): Aprendizaje signifizativo en los niveles medic y superior, Rosario:
Homo Sapiens.
ESCUDERO MUNOZ, O. (coord.) 1999: Disefio, desarrollo e innovacion del curriculum. Madrid: Edito-
rial Sintesis. _
STENHOUSE, L. (1991): Investigacion y desarrollo de! currfculo. Madrid: Morata.

TERIGI, F (1999). Curriculum. Itineranos para aprehenier un territorio. Buenos Aires: Santillana.
TORRES SANTOME, J. (1996): El currfculum oculto. Mhdrid: Morata.

TYLER, R (1973): Principios basicos del currfculum. Bugnos Aires: Troquel.

HISTORIA ¥ POLITICA EDUCACIONAL

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: cuatrimestrat
Ubicacion en el diseiio: 2° cuatrimestre del 2° afio
Carga horaria: 240 HR /4 HC

Fundamentacién:

Esta unidad curricular se centra en los vinculos ue se estabiecen entre el sistema educativo, el
sistema politico y la sociedad en su contexto histdrico, ¥ en la lucha por dar direccionalidad a la educa-
cion. Para ello, se aborda el estudio de las estrategias. 1as consensos y concertaciones entre los distin-
tos actores sociales y politicos para expresar y aniwia-r demandas y propuestas educativas. Se pre-
tende analizar ia politica educativa en el marco de las demas politicas sectoriales que le dan sentido y
orientar procesos de reflexion criticog a partir del entendimiento de que todas las politicas educativas
presuponen concepciones acerca del hombre, la sociedad, la educacion, el Estado y de los actores.

& “Las Islas Malvinas, Georgias y Sandwich d:l Sur son y serdn Argentinas”
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Esta idea remite entonces al tema del ejercicio del poder, a su legitimidad y legalidad. La escuela re-
produce, divide y polariza, pero también es un lugar de resistencia y cambio. =

Si se entiende la educacién como una practica social compleja e histérica y por lo tanto cafn-
biante, se hace necesaria la referencia al contexto soc o-histérico, politico y econdmico en los cuales
se produce y se desarrolla, tanto a nivel mundial, regicnal como nacional. Esto posibilita la compren-
sion de la escuela como el ambito privilegiado tradicionaimente por el Estado y la sociedad para una
distribucién selectiva y desigual del saber acumulado.

La problematizacion promueve proceses criticos de reflexion y desnaturalizacién de lo coti-
diano, de lo aparentemente obvio, posibilitando considzrar la arbitrariedad y la contingencia historica
como constitutivos de los procesos socioeducativos y tas politicas educativas de cada etapa. Por lo
tanto, en la formacién de los futuros docentes constituye un espacio potencial para la comprensién,

problematizacion y eventual transformacion de précticas e ideas sobre la educacion y ias politicas pu-
blicas.

Finalidades formativas:

. Promover la comprension de la compleja dindmica que opera entre los procesos educativos,
economicos, politicos, sociales y culturales en la historia de ias politicas educativas en la Argentina. |
. Proveer de herramientas conceptuales para el andlisis y la problematizacién de la realidad edu-

cativa actual desde la perspectiva historica.

. Propiciar el analisis historico de las politicas eclicativas del Ultimo siglo, atendiendo a sus funda-
mentos y a las transformaciones de los distintos modelc:s educativos.

Contenidos prioritarios:

Estado, politica y educacién -
Concepciones tedricas sobre Estado, politica y educacion. Estado y sociedad en la modernidad. Esta-
do, educacién y sociedad en fa Argentina. Historia poiitica de la educacion. El Estado oligarquico libe-
ral. La organizacién de! Sistema Educativo Nacional. 'i.ey de Educacién N° 1420. La Ley Lainez y la
Ley Avellaneda. La formacion y la regulacion del trabzjo docente: perspectivas historica, politica y pe-
dagégica. '

Los periodos del pensamiento socio pedagégico y 1a educacion

Normalismo, positivismo y antipositivismo. Escuela nueva: critica a la escuela tradicional. El Estado
benefactor y.crisis del mismo. Dictadura y educacién. Reforma educativa de los 90'. Politicas neolibe-
rales en educacién. El rol del Estado. centralizacién- descentralizacién. Ley N° 24.195 (Ley Federal de
Educacion). La intervencion de los organismos internacionales.

E| vinculo histérico entre educacién y trabajo. Educac;i?fan y gobemabilidad. El aporte de la educacién a
la gobernabilidad democratica. Ley N° 26.206 (Ley de Educacién Nacional). Educacion secundaria
obligatoria. Ley N° 151 (Ley de Educacion Provincial, Tierra del Fuego). Ley N® 24.521 (Ley de Educa-
cién Superior). Politica educativa actual. Los procescs educativos en la region patagonica y en Tierré
del Fuego. ' :
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Bibliografia orientativa:

ALLIAUD, A. (2007). Los Maestros y su Historia. Los Origenes del Magisterio Argentino. 2° edicion. ;
Buenos Aires: Granica. o
ASCOLANI, A. (comp.) (2009). El sistema educativo en Argentina. Civilidad, derechos y autonomia,
dilemas de su desarrollo histérico. 1° ed. Rosario: Laborde editor.

BERNETTI, J. Y PUIGGROS, A. {1993): Peronismo: Cuitura politica y educacion (1 945-1955). Tomo V.
Historia de la Educacién en ia Argentina. Buenos Aires: Editorial Galerna.

BOURDIEU, P. (1993). Cosas Dichas. Barcelona: Gedisa.

BOURDIELU, P. y PASSERON, J.C. (1997): La reproduccion; elementos para una teoria del sistema de
ensefianza. Barcelona: Laia.

CUCUZZA, R. (1985): El Sistema Educativo Argentina. Antecedentes, formacidn y crisis. Bs. As.: Ed.
Cartago.

ECHENIQUE, Marianc (2003): La propuesta educativa neoliberal. Argentina (1980-2000). Rosano:
Homo Sapiens.

FILMUS, D. (1999): Los noventa. Politica, sociedad y tultura en América Latina y Argentina de fin de
siglo. Buenos Aires: EUDEBA FLACSO.

GENTILLI, P (2007): Desencanto y utopla. La educacitn en el laberinto de los nuevos tiempos. Rosario:
Homo Sapiens.

MATTINI, L. (2004): EI Encantamiento Politico. De revclucionarios de los 70 a rebeldes sociales de hoy.
Buenos Aires: Pefia Lillo Editores/Ediciones Continente.

NARODOWSKY, M. {comp.) (2002): Nuevas tendencias en politicas educativas. Buenos Aires: Grani-
ca.

OSZLAK, O. (1993): La formacion del Estade argentinc. Buenos Aires: Editorial de Belgrano.

OSZLAK, O. Y O'DONNELL, G. "Estado y politicas es:atales en América Latina: hacia una estrategia
de investigacién", en: Revista Venezolana de Desarrollo Administrativo N°1, Caracas, 1982 '
PUIGGROS, A. (1990): Historia de la Educacién Argentina. Tomo |: Sujetos, disciplina y curnculum en
los origenes del sistema educativo argentino. Buenos Aires: Galema.

PUIGGROS, A. (dir.) (1997): Dictaduras y utoplas en ia historia reciente de la educacién argentma
(1955-1983). Buenos Aires: Ed. Galerna. :

TEDESCO, J. (1986): Educacion y sociedad en Argentina (1880-1945). Bs. As.. Ed. Hachette.
TEDESCO, J.C., BRASLAVSKY, C. y CARCIOFI, F. (1983). El proyecto educativo autoritario: Argenti-
na 1976-1983. Buenos Aires: FLACSO.

FILOSOFIA DE LA EDUCACION

Formato: Asignatura

Régimen d@ cursada: cuatrimestral

Ubicacion en el disefio: 1° cuatrimestre de 3° afo B
Carga horaria: 240 HR /4 HC
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Fundamentacion:

La Filosofia de la Educécién es un parte de la Filosofia que tiene como campo de reflexion, ia
educacién. Esto presubone una concepcion de filosofia v también de educacion.

En cuanto a la Filosofia, una de las ;:aracterist:icas mas destacables de esta disciplina es que
se trata de una busqueda incesante; sus preguntas son mas esenciales que sus respuestas y toda
respuesta genera una nueva pregunta. Por otra parte. | pensamiento filosofico se articuta en torno a
problemas. A partir de ellos, se abren horizontes en base a pensamientos criticos, sélidamente funda-
dos y firmemente orientados. Por lo tanto, una enseiianza filoséfica ampliamente difundida, bajo una
forma accesible y pertinente, contribuye de manera e:séncia| a la formacién de ciudadanos libres. Ejer-
cita a juzgar por uno mismo, a confrontar argumentaciones diversas, a respetar la palabra de los otros
y a someterse sélo a la autoridad de la razén.

En cuanto a la educacién, su principal caracteristica es que se trata de una accién eminente-
mente humana, que establece y produce vinculos humanos que se concretan en la cotidianeidad de
nuestras vidas y que ofrece, por lo tanto, una potenciat‘;dad transformadora de la vida social.

En este marco, los problemas de la Filosofia sun disparadores para pensar en fundamentos, en
esa busqueda incesante de la verdad es donde preclsamente se abren las posibilidades de orientar ia
mirada, la conclencla y encontrar !a posibilidad dei fundamento. El alcance de los conceptos y de las
distintas concepciones filoséficas que recorren la historia como realizacion del hombre en el tiempo
son los elementos nodales del recorrido de esta unidad curricular.

Asimismo, el campo problematico de la Filoscfia de la educacién es demasiado ampiio. Su
abordaje exige un criterio de seleccion y jerarquizacién de contenidos y cada problematica implica uﬁa
reflexion profunda y critica de temas centrales. En ests sentido, la propuesta es aproximar al alumnd a
las cuestiones relacionadas con ta Filosofia como perisar critico radical y al campo problematico de la
Filosofia de la educacion; analizar el concepto “educacién” en el transcurso del tiempo, considerando

la genealogia de este concepto, con el proposito d% reflexionar sobre nuestros probiemas actuales
desde el pensamiento de diferentes filosofos.

Finalidades formativas:

. Reconocer a ia filosofia como una modalidad e conocimiento basada en la reflexion profunda y
critica.

. Desarrollar un marco teérico de referencia qu= permita atender los interrogantes mas radicales
de la practica educativa. '

. Analizar los fundamentos y legitimaciones de aigunas problematicas de indote pedagoglca con«
sideradas relevantes desde una perspectiva filoséfica.

Contenidos prioritarios:
Filosofia y educaciéon

La actitud interrogativa y los origenes de la filosofia. Interpretacion tradicional y panorama actual. La

filosofia de la educacion: determinacién de su campo problematico y funciones de la misma.
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Acerca del saber

Concepciones de Platon y Aristoteles. Et Racionalisma somo fuente de inspiracion ineludible para uné’
educacion formal. E! pensamiento pedagégico de Locke, Rousseau y Kant. El problema del conoci-
miento. Escolarizacion y subjetividad modema. Repercusiones de la critica y renovacion de la razon

ilustrada. La educabilidad: el problema de la educacion en términos de sentido y praxis. Los aportes de
Aristételes y Habermas.

Acerca de la emancipacion

El surgimiento de nuevas formas de entender la educacion: a) J. Dewey: la educacion democratizado-
ra. b) P. Mc Laren y H. Giroux: Teoria y resistencia @n educacion. c) P. Bourdieu y J. C. Passeron:
educacion y reproduccion d) T. Adomno: teoria ctitica y perspectiva emancipadora. ¢) M. Foucault: la
conformacion de la subjetividad educada y las estructuras de dominio. f) P. Freire: pedagogia de la es-
peranza. El problema de la distancia entre ia teoria dé_:} ia educacion y la practica educativa. Teocrias de
la teoria y de la practica: diferentes enfoques. Exégesis historica del concepto de “practica”; los apof-
tes de Aristoteles y Jurgen Habermas. El debate epistemologico en tomo a las Ciencias de la Educa-
cién en las Ultimas décadas: desarrollo historico. Filosefia de la Educacion y Ciencias de la Educacion.

Las complejas relaciones del docente con el conocintento. Fines de la educacion: sus relaciones con
el hombre la sociedad y la historia "

Bibliografia orientativa:

ARENDT, H. (1996). Entre el pasado y el futuro. Ocho ejercicios sobre la reflexién politica. Barcelona.
Peninsula. _

ARENDT, H. (1998) “El pensar y las reflexiones moralzs” en De la Historia a la accién, Barcelona: Pai-
dos.

ARISTOTELES, (1990): Politica. Madrid: Centro de Estudios constitucionales.

CARR, W. y KEMMIS, S. (1988): Teorla critica de la ensefianza. La investigacién —accion en ia fonna-
cion del profesorado. Barcelona: Martinez Roca.

CORTINA, A. y MARTINEZ, E.(1998): Etica. Madrid: Akal.

CULLEN, C. (1997): Critica de las razones de educar. Temas de filosofia de la educacion. Bs. As
Paidés.

CULLEN, C. (2004): Perfiles ético-politicos de la educacion. Bs. As.. Paidos.

Diseno Curridular Jurisdiccional para la Formacion Cecente Inicial dei Profesorado de Educacion Se-
cundaria en Lengua y Literatura-Tierra del Fuego-201:

FOUCAULT, M. (1975): Vigilar y castigar. Nacimiento :le la prision. Madrid. Siglo Xxi

FOUCAULT, M. (1879): Microfisica del poder. Madrid: \.a Piqueta.

FREIRE, P. (1996): Pedagogia de la autonomia. Bs. As.: Siglo XXI.

HOUSSAYE, J. (compilador) (2003): Educacion y Filczi;oﬁa. Enfoques contemporédneos. Bs. As.. Eude-
ba.

JAEGER, W. (1985): Paideia. Fondo de Cultura Economica: México.

KANT, E. (1991): Pedagogia. Madrid: Akal.

KOHAN, W.(1996): “Filosoffa de la educacién. Algunas perspectivas actuales’, en Revista Aula 8. Sa-
lamanca: Ediciones Universidad de Salamanca. ‘
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LARROSA, J. (2003): “Saber y educacion’, en HOUSSBAYE, Jean, (compilador) Educacién y Filosofia.”
Enfoques contemporaneos. Bs. As.: Eudeba. '

LOCKE, J. (1986). Pensamientos sobre la educacion, Madrid: Akal.

PIEPPER, A. (1991): Etica y moral. Una introduccion s la filosofia practica. Barcelona: Editorial Critica.
Cap. 1: El cometido de la ética. . |

PLATON (1994): “El politico”, “Critén”, “Men6n”. Madrid: Centro de estudios constitucionales.
ROUSSEAU, J.J. (1762). Emilio o de la educacién. Madrid: Alianza.

VILLORO, L. (1985). “El concepto de ideologia en Ms:x y Engels” en El concepto de ideologia y otros
ensayos. México: FCE.

socucn.oc}h DE LA EDUCACION

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: cuatrimestral

Ubicacion en el diseiio: 2° cuatrimestre de 3° afio
Carga horaria: 240 HR/4 HC

Fundamentacion:

Comprender la educacion como una practica social compleja y la enseflanza como un acto poli-
tico supone una formacion que oriente en el conocimiento de las teorias cidsicas y contemporaneas
sobre lo social y lo educativo, sus contextos de produczién y los discursos que disputan la hegemonia.
Asimismo, conocer las transformaciones de la sociedacii actual Iatinoamericana ¥ su incidencia sobre lo
educativo son elementos constitutivos de una tarea docente critica, reflexiva y transformadora.

Esta unidad curricular apunta a brindar una parspectiva que permita comprender la realidad 7,
educativa y el papel que desempeia la educacion er: la produccién y reproduccién del orden sociai,l
condicion indispensable para su transformacion. Se hace necesario pensar el sistema educativo no-
sélo como parte integrante de un sistema mayor, el social, sino como parte medular det mismo. La
adopcion de este enfoque permite visuaiizar las relacionss de poder intervinientes, desde la postura de
Foucault, las intenciones ideoldgicas que subyacen desde la perspectiva de Bourdieu y Althusser, c.o-
mo asi también las posibilidades de cambio que éste ofrace, a través del planteo de Giroux. Problema-
tizar la sociedad, por lo tanto, ia cultura en la que la Escuela se halla inmersa, supone favorecer la

comprension, analisis y estudio de la realidad educativa desde diferentes esferas y perspectivas socio-
légicas.

Finalidades formativas:
. Conocer las perspectivas socioldgicas clasicas y contemporaneas mas relevantes para la com-

prension de fendmenos, los probiemas y las practicas educativas.

. Analizar y comprender el escenario sociocultural, politico y econémico de la educacion en la
actualidad.

. Comprender la configuracion y produccion de subjetividades en el marco de ta cultura contem-
poranea.
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La educacion y el papel de Estado

La educacion como organizacion. El poder en las irsfituciones educativas. Edu,q_écién. trabajo y es-
| tructura social. Clase, raza y género. Educacion, cultura y conocimiento. Historicidad de ta relacién in-
 dividuo — sociedad: naturalizacion / desnaturalizacion del orden social y educativo. La educacion como

practica social y el valor del conocimiento. La compleja relacion individuo-sociedad y la tensién holismo

-individualismo. Institucionalizacidn, justificacion y Iegitirnacién.

Procesos de socializacion

Construccion social de la realidad y crisis de sentido. Las perspectivas del orden y del conflicto en e!
analisis politico, social y educativo actual. La tensién @ntre los enfoques normativistas y racionalistas,
entre el peso puesto sobre el individuo y lo colectivc. Probleméticas socioeducativas hoy. Las trans-
formaciones estructurales en las sociedades contemooraneas -latinoamericana y argentina- y su inci-
dencia en el campo educativo. Enfoques criticos, acri?ticos y criticos reproductivistas sobre la educa-
cién. Violencia simbdlica, capital social y cultural. Interpretacion y comprensién de las practicas socia-
les. '

| Bibliografia orientativa:
ALTHUSSER, L., (1971). /deologia y aparatos ideologi«os del Estado. Madrid: Anagrama.
APPLE, M. (1985). ";Qué ensefian las escuelas?" Er SACRISTAN, J. y PEREZ GOMEZ, A. La ense-
Aanza, su teoria y su practica. Madrid: Akal.
BAUMAN, Z. (2005): Modemidad liquida. Buenos Aires: FCE. _:
BERGER, P. y LUCKMANN, T. (1986): La construcciér: social de la realidad. Buenos Aires: Amorrortu.
BERNSTEIN, B. (1998). Pedagogia, control simbéh'co: 2 identidad. Teorla, investigacion y critica. Mé-
drid: Morata.
BOURDIEU, P. (1998): Capital cultural, escuela y espzrio social. México: Siglo XXI editores.
BOURDIEU, P. y WACQUANT, L. (2005): Una invitacitn a la sociologia reflexiva. Buenos Aires: Siglo
XXI.
- DUBET, F. (2004): “; Mutaciones institucionales y/o nuoliberalismo?” en: Tenti; E. (org) Gobernabilidad
de los sistemas educativos en América Latina. Buenos Aires: IIPE- UNESCO.
DURKHEIM, E. (1976). “La educacién: su naturaleza v su funcién”, en Educacién como socializacion.
Satamanca: Ediciones Sigueme.
FILMUS, D. (2001). Cada vez més necesaria, cada vez més insuficiente. Escuela media y mercado de
- trabajo en épocas de globalizacion. Buenos Aires: Santillana.
FOUCAULT, M (1999), “Los medios del buen encauzeiniento”, en. F. Enguita Editor, M, Sociologia de
la Educacién, Barcelona: Ariei.
GIROUX, H. (1985): “Teoria de la reproduccion y la resistencia en la nueva sociologia de Ia educacidn:
Un analisis critico”, en Dialogando N° 10, Santiago d= Chile. PINEAU, P. (2001): "; Por qué triunfé Ia
escuela?, o la modernidad dijo: ‘Esto es educacion’ y ta escuela respondié: ‘Yo me ocupo’ en: Pineau,
P., Dussel, |. y Caruso, M., La escuela como maquina de educar. Buenos Aires: Paidos. |
ROUSSEAU, J. (1998). El contrato social, Clasicos Petrel Buenos Aires. (seleccion).
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SENNETT, R. (2000): La corrosion del carécter. Las ccrisecuencias personales del trabajo eﬁ ¢l nuevo
capitalismo. Madrid: Alianza
WEBER, M. (1986): Economia y Sociedad. México: FC:.

INVESTIGACION EDUCATIVA |

Formato: Taller

Régimen de cursada: anual
Ubicacion en el diseiio: 4° afio
Carga horaria: ZHR /3 HC

Fundamentacion:

Un problema central es la consideracién de la¢ condiciones institucionales que atraviesan los
procesos y constituyen los escenarios de ia investiganién educativa en la formacién de los docentes.
Este problema toca tanto la formacién inicial, como la funcién de la investigacion en las instituciones de
formacion docente. Para su abordaje, serd necesario reflexionar acerca de las posibilidades y limita-
ciones para llevar adelante proyectos educativos instiucionales mediante el desarrollo de la investiga-
cion como una practica posible y sustentable.

La unidad curricuiar propuesta, desde la forrmacion inicial, considera a la investigacién como
proceso de conocimiento y propone, pof lo menos, tr=s vias para concretarla: los objetos de investiga-
cion, que en el campo educativo son sujetos, los cuw-pos tedricos, metodologias e instrumentos con
los que se construyen los datos y los sujetos que inve:tigan.

De este modo, las instituciones formadoras sa 2stan constituyendo en lugares privilegiados pa-
ra la ensefianza, problematizacion y produccion de cunocimientos relativos a los problemas que emer-
gen de la practica docente - entendida como practica social - que impactan directamente en la forma-
cion. La relacién docencia-investigacion-capacitacion: 2s visualizada como la posibilidad de revnsnon y
ajuste de las practicas que se desarrollan en las instit.ciones. La investigacion se plantea como un es-
pacio especifico y a la vez articulado, para encontrar respuestas posibles a los conflictos de Ia institu-
cién, a través de una mirada sistematica acerca de Iéﬁ practicas formativas, la construccion y sisterria-
tizacién de nuevos conocimientos acerca de las conc:ipciones que sustentan esas practicas, las que a
su vez se desarrollan para encarar la emergencia de situaciones problematicas.

La relacion entre investigacion educativa y pr{’actica docente constituye una importante posibili-
dad de produccién de conocimientos aplicables y relevantes en relacidn con los problemas gue enfren-
ta la formacion docente. La investigacién aporta nnradas e interpretaciones criticas y sestematlcas
acerca de lo que ocurre en |a trama institucional.

Finalidades formativas:
. Propender al desarrollo de nuevas formas de “zlacién con el conocimiento, potenciando el espi-
ritu critico, el cuestionamiento permanente de los sabzres y procesos del escenario escolar.
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. Favorecer la comprension de ia investigacion enf;iucativa como dispositivo de intervencién, en
tanto supone actos que modifican, a través de ciertos re:ursos tedrico-técnicos, la dinamica y los signi- -
ficados de las relaciones entre los sujetos. '

. Brindar las herramientas teéricas y metodo'légicas para el analisis de informes de investigacion
educativa. '

Contenidos prioritarios:

El proceso de investigacién

Distincién entre los conceptos de proceso, disefio y prcijecto de investigacion. Validacion conceptual y
empirica. Ei problema de investigacidn. Hipotesis. Marco referencial.

La investigacion educativa como investigacién social

Probiemas actuales. Disefio de la investigacion educativa. Paradigmas, perspectivas y enfoques teéri-
cos y metodolégicos de ia investigacion educativa.

La investigacién en la escuela

El trabajo de campo. Andlisis, interpretacion y sistematizacién de la informacion. La investigacién en el
-aula. E! problema de la teoria y la practica. La practic:a docente como fuente de investigacion. Enfo-
ques de la investigacion educativa. .

‘Bibliografia orientativa: :

DEL RINCON, D.; ARNAL, J.; LATORRE, A.; SANS, A. (1995). Técnicas de investigacion en ciencias
sociales. Madrid: Dykinson.

DEL RINCON, D.: ARNAL, J.; LATORRE, A.; SANS, A. {2001): Investigacion educativa: fundamentos y
metodologia. Barcelona: Labor.

ECO, U (1996): Cémo se hace una tesis. Técnicas y p-acedimientos de investigacién, estudio y estruc-.
tura. Barcelona: Gedisa.

SABINO, C. (1998): El proceso de investigacion. Buenns Aires: Paidos.

STENHOUSE, L. (1993): La investigacién como base ds la ensefanza. Madrid: Morata.

VAZQUEZ RECIO, R; ANGULO RASCO, F. (2003): Inunduccrdn a los estudios de casos. Los pnmeros
contactos con la investigacién etnogréfica. Malaga: Ed. _Alglbe

YUNI, J.: URBANI, C. (2000): Investigacion etnografice ;'9 investigacion accién. Cérdoba: Ed. Brujas.
YUNI, J.; URBANI, C. (2005): Técnicas para investigar.\/ol. 1 — ll Cérdoba: Ed. Brujas.

¢

PROYECTOS EDUCATIVOS CON TIC

Formato: Taller

Régimen de cursada: cuatrimestral

Ubicacion en el diseito: 1° cuatrimestre de 4° afio
Carga horaria: 2HR /3 HC

Fundamentacién:
Las TIC transforman el escenario y los modos un los que las comunidades trabajan, se relacio-
nan, se desarrollan, construyendo nuevas subjetividade:s. Es asi como los procesos de construccion,
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circulacion y legitimacion del conocimiento se ven entrelazados con los procesos de construccion, cir-
culacion y legitimacion de las TIC en los diversos émbi%ins sociales, culturales, academicos y profesio-
nales.

Este espacio promueve la reflexion pedagégica <n torno a las particularidades, 10s limites y las
posibilidades que ofrecen las TIC cuando se entraman 2n propuestas de ensefianza ya que el poten-
cial pedagogico, en tanto herramientas, no reside excl.sivamente en ellas sino que se vincula con las
caracteristicas de la propuesta educativa que la enmarca. Los efectos de las tecnologias en los modos
de aprender no dependen de ellas sino de la calidad dé'los entornos de ensefianza en los que se inte-
gren. Un ambito de formacion con la necesidad apistem::vlégica del debate en torno a ias necesidades y
problematicas que las TIC instalan en el quehacer didaztico, es decir la bisqueda del valor y del senti-
do formativo de la inclusién u omisién de tecnologia en entornos escolares de aprendizaje dirigidos a
los sujetos. '

Para que sea significativa toda actividad de ensenanza debe estar contextualizada. La realiza-
¢ién de proyectos con TIC instaura un tipo de trabajo éedagégico que abre el espacio del aula a una
nueva construccion social del conecimiento de carécte'_-_expansivo, ofreciendo nuevos modos de paﬁi-
cipacion del resto de los integrantes de la comunidad é?:lucativa y posibilitando 1a participacién de cole-
gas y expertos provenientes de sectores culturales dIVPTSOS

La pertinencia y significatividad de los contenidis que se trabajen en dicho marco dependera de
las posibilidades de cada grupo de ensefiantes de refizxionar, a partir de su ambito e historias perso-
nales y colectivas, cuéles son los cambios mas significztivos que las nuevas tecnologias han instaura-
do en sus formas de vivir, de saber, de relacionarse, ¢ aprender, para derivar de ello algunas proyec-
ciones para el trabajo educativo.

Finalidades formativas:

. Conocer los marcos teéricos y conceptuales que permitan comprender la incidencia de las TIC
en la cultura y el conocimiento de la sociedad actual, ¢ni la vida cotidiana de ios sujetos y en los procé-
sos de aprendizaje y de ensefianza.

. Adquirir herramientas conceptuales y metodoldgicas que permitan incorporar las TIC como es-
trategias y como recursos didacticos en diferentes are:s disciplinares.

» Disefiar recortes didacticos concretos y conteixtualizados en los que las TIC favorezcan el
aprendizaje significativo a partir de criterios validos. '

Contenidos Prioritarios:

Las TIC en los procesos de ensefianza y de aprendiizaje

Debates sobre las TIC en el aula: recursos, herramierias, contenido, entorno. Utilizacién de las TIC en
las aulas. E! uso de Internet. Las comunidades de aprendizaje. El trabajo colaborativo: la produccion
social del conocimiento, las estrategias de aprendizaje en colaboracion mediadas por tecnologia. j,o
iconico y lo visual en los modelos de ensefianza y api“endizaje. Los portales educativos. Los muset}s
interactivos. Disefio, desarrollo y evaluacién de propusstas de ensefianza que integren TIC. Modelos
de organizacion y trabajo con TIC: aulas en red, una P°C en cada aula. Modelo 1 a 1, laboratorios de
informatica. '
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Estrategias didacticas, recursos y TIC ‘
Criterios pedagogicos para su seleccion y uso. Los juegos con soporte teéqolégico: potencialidades y '

limitaciones. La importancia de las Tic en la ensefianz del nivel primario. La comunicacién mediada ‘:
tecnoldgicamente: foros, chat, mail. Los blogs y las wiki:.

Bibliografia orientativa:

BARBERQ, M. (2002): La educacién desde la comunicacién. Buenos Aires: Grupo Editorial Norma.
BARBIER, F. y LAVENIR, C.B. (1999): Historia de los madios. Buenos Aires: Colihue.

BARCIA, P. (coord) (2008): No seamos ingenuos. Mariual para la lectura inteligente de los medios.
Buenos Aires: Santillana.

BIRGIN, A. y TRIMBOLI, J. (Comp) (2003): Iméagenes au los 90. Buenos Aires: Libros del Zorzal.
BUCKINGHAM, David. (2008): Més all4 de la tecnolog.z. Aprendizaje infantil en la era de la cultura di-
.gital. Buenos Aires: Manantial. _

BURBULES N. y CALLISTER T. (2001): Educacion: tiesgos y promesas de las nuevas tecnologias.
Barcelona: Granica. |
CARRIER, J. (2002): Escuela y multimedia. Madrid: Ed 3iglo XXI.

CASTELLS, M. (2001): La galaxia internet. Reflexiones sobre internet, empresa y sociedad. Barcelona:
Plaza & Janes Editores.

DEDE, C. (2000). Aprendiendo con tecnologia. Buenos Aires: Paidds.

GARCIA CANCLINI, Néstor (2007): Lectores, espectadures e internautas. Barcelona: Gedisa.

GROS SALVAT, B. (2000): El ordenador invisible. Barceiona: Gedisa.

HARASIM, L y otros (2000): Redes de aprendizaje. Barcelona: Gedisa.

| IGARZA, R. (2008): Nuevos medios. Estrategias de co:ivergencia. Buenos Aires: La Crujia Ediciones.
LION, C. (2006): Imaginar con tecnologias. Relabione:? entre tecnologias y conocimiento. Buenos Ai-
res: La Crujia.

LITWIN, E (coord.) (1987): Ensefianza e innovaciones 9n las aulas para el nuevo siglo. Buenos Aires:
El Ateneo.

LITWIN, E. (2004): Tecnologias en las aulas. Las nuevas tecnologias en las practicas de la ensefianza.
Casos para el analisis. Buenos Aires. Amorrortu.

LITWIN, E. (2005): Tecnologias educativas en tiempos de Intemet. Buenos Aires: Amorrotu.

PALAMIDESSI M (comp) (2006): La escuela en la socizdad de redes. Una introduccion a las tecnolo-
gias de la informacién y la comunicacién. Buenos Aires: =CE.

SALOMON, G.; PERKINS, D. y GLOBERSON, T. (199:2) Coparticipando en el conocimiento: la amplia-

cién de la inteligencia humana con las tecnologias intzligentes. En Revista Comunicacion, lenguaje y
educacion. N° 13. Madrid.

STEINBERG Sh. y KINCHELOE, J.L. (2000): Cultura infantil y multinacionales. Madrid: Morata.
WOLTON, D. (2000): internet ¢y después? Barcelona: (iedisa.
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Fundamentacion general:
Segun los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial (Res. CFE

N° 24/07), la Formacion Especifica se orienta al estudio de la/s disciplina/s especificas para la ense-
fianza en la especialidad en que se forma, la didactica y las tecnologias educativas particulares, asi
como de las caracteristicas y necesidades propias de k:s alumnos a nivel individual y colectivo. Se re-
fiere, por lo tanto, a aquello que es propio, en este c::_éso, del Profesorado de Educacién Primaria y
comprende el conjunto de saberes que resultan necesztios para el desarrollo de las capacidades que
-definen el ejercicio de la funcién docente en este nivel. -f?.ste campo, constituye, por lo tanto, un aspecto
crucial de la formacion del docente, ya que junto con s experiencias formativas propias de los otros
campos, aporta herramientas conceptuales y metodolégicas para llevar a cabo la ensefianza de los
diferentes aspectos y contenidos que integran el curricu o de la Educacion Primaria.

La Formacion Especifica debe dar al futuro docerte herramientas conceptuales y practicas para
programar ia ensefianza, poner en practica distintas etirategias, coordinar la tarea de la clase y eva-
luar el proceso de aprendizaje de los alumnos y sus ressultados. A su vez, el campo de la Formacion
Especifica debe estar en estrecha articulacién con el Campo de la Formacion en la Practica y el Cam-
po de la Formacién General. ° |

Es importante sefialar que los saberes que componen la Formacion Especifica proceden dé
fuentes diversas. Las disciplinas, en primer lugar, conslituyen una fuente ineludible, en ia medida en
que aportan estructuras conceptuales, perspectivas y modelos, modos de pensamiento, métodos y
destrezas, valores. Los elementos de una disciplina que un docente debe aprender estan ligados, sin
duda, a los contenidos que integran el curriculo del nive}'i para el que se forma, pero éstos no lo agotan
en ningun sentido. Resulta necesario garantizar una fo{macién profunda sobre los aspectos que hacen
a la estructura de la disciplina y, a ia vez, dotar a los gstudiantes de estrategias y categorias de pen-
samiento que les posibiliten la apropiacién de nuevos tonocimientos a futuro y ei abordaje de nuevas
problematicas y cuestiones mas alla de la formacion inicial. La formacion

disciplinar requiere, asimismo, la inclusién de a'eiuelios aspectos que posibiliten la comprensién
de los contextos histéricos de produccion de los conatimientos y la reflexién sobre ciertos aspectos
epistemolégicos que permitan dar cuenta de la naturaieza de los objetos en estudio, del tipo de cono-
cimiento producido en una disciplina y de los métodoa_#' y criterios para su produccion y validacion. La
formacion especifica se nutre, asimismo, del conocimi=nto didactico relativo a la ensefianza de conté-
nidos especificos correspondientes a las distintas éreais} curriculares, de las teorias psicolégicas nece-
sarias para conocer los rasgos distintivos del proceso de aprendizaje de esos contenidos y las caracte-
risticas evolutivas de tos alumnos desde e! punto de vista motriz, cognitivo, emocional, moral y sociél.
Del mismo modo, los estudios de caracter histérico, saciologico y cultural constituyen una referencia
curricular importante en la medida en que posibilitan p&arSpectivas y modos de comprensidn mas am-
plios acerca de la infancia y su problematica.

S Consideraciones generales acerca de la Formacién Especifica en el F:nfesorado de Educacion Inicial. INFO. 2008
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Las unidades curriculares de! Campo de la Form:asion Especifica son:
Matematica

Ciencias Naturales

Practicas del Lenguaje

Educacion Sexual Integral

Ciencias Sociales

Problematica de ia Educacion Primaria
Didactica de la Matematica

Didactica de las Ciencias Naturaies

Sujeto de la Educacion Primaria
Formacion Etica y Ciudadana

Educacién Fisica

Lenguajes Artisticos

Alfabetizacion Inicial

Didactica de las Ciencias Sociales
Didactica de las Practicas del Lenguaje
Sujeto de la Educacion Primaria Il

Taller de Residencia de Matematica

Taller de Residencia de Practicas del Lenguaje
Taller de Residencia de Ciencias Sociales
Taller de Residencia de Ciencias Naturales

Fuera de aio:
2 Espacios de Definicion Institucional.

; :
MATEMATICA

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: anual
Ubicacién en el disefio: 1° afio
Carga horaria: 3, 20HR/5HC

Fundamentacion: _

El formador a cargo de ia ensefianza de la Matematica en el instituto, ha de tener en cuenta las
experiencias@ y concepciones que los estudiantes fraeir sobre esta materia y su aprendizaje (pensada
como dificil, s6lo alcanzable por aigunos, demasiado abstracta, de gran peso social, etc.), para crear
un clima de estudio que les permita, partiendo de las posibilidades de cada uno, apreciar la disciplina y

comprometerse con la resolucion de problemas y el aprendizaje de los conocimientos necesarios para
fundamentar su futura ensefianza. Tomando en cuent: el sentido comun, la intuicién, la observacion, la

aproximacién empirica, la experimentacion inductiva con que los estudiantes suelen aproximarse a los
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problemas matematicos, el docente de instituto ird crezindo situaciones que busquen elevar el nivel de -
aprendizaje matematico de los mismos, mediante estralegias de reflexion, esquematizacién, generali- -

zacion, prueba, rigor y simbolizacion. Procesos sobre los que os futuros docentes deberan reflexionar,
reconocer y analizar para poder hacer lo mismo en sus jropias aulas.
El estudiante de instituto debe llegar a poseer, respecto de ios “contenidos que debe ensefiar:

- comprension conceptual, poseyendo una captacion integral y funcional de ideas matematicas
que incluya la comprension de los conceptos, operaciones y relaciones matematicas involucradas.

- conocimiento y manejo fiuido de procedimientcs y de cuando y cémo usarlos flexible, precisa
y apropiadamente.

- capacidad estratégica para formular, represe-itar y resolver problemas matematicos.

- razonamiento adaptativo para poder pensar |igicamente sobre las relaciones entre concep-
tos y situaciones, incluyendo procesos de reflexion, argizmentacion y justificacion

- comunicacién clara, utilizando vocabuiario apropiado y las diversas formas de expresion y

representacion que admiten los contenidos matematiccs a ensefar.

- disposicion positiva hacia ia Matemética cor-io valiosa, sensible y Util, valorando ef esfuerzo

continuado que implica su aprendizaje y reconociéndcb%‘a;e aprendiz y a la vez como hacedor de mate-
matica (Silver E., 2008). |

En tanto, se “sostiene como tesis fundamental ;e las ideas que produce una ciencia estan in-
disolublemente ligadas con la forrma en que son producidas” (Informe General de la Comision Nacional
de Ciencias, agosto 2007, p. 11) la resolucion de problemas y la generacion de preguntas Eoman un
papel esencial, en las aulas de matematica de los instiutos, para esta tarea de resignificacion e inte-
gracién de los contenidos a ensenar. ‘

Desde el punto de vista del aprendizaje matemtico de los futuros docentes, la resolucion de
problemas (en sentido amplio) se constituira a la vez én motivacién, objetivo, contenido de estudio y

recurso didactico. Con algunos problemas, tomados como paradigmaticos en cada eje de contenidds,‘

interesara no sblo buscar soluciones desde la discipina, sino también investigar dénde y cémo han
surgido estos problemas, qué otros problemas les die.-;:~n origen o estan vinculados a ellos, cémo evo-
lucionaron sus soluciones, qué usos matematicos possen en la actualidad y cémo influyen las herra-
mientas tecnolégicas en sus soluciones. '

Ademas de este andlisis de problemas realizazio por parte de los estudiantes, se realizara el
andlisis - dentro de la catedra y sobre sus propias producciones- vinculado a la perspectiva didactica
que demandara su futura ensefianza: el estudio de los contextos en gue se presentaron ios problemas
y como ellos operaron en la comprension de los mismos, los conocimientos en que se apoyaron para
resolverios, los procesos de matematizacion logrados, los modeios y ios niveles de generalizacién'y
formalizacién que admiten, los errores cometidos por tis estudiantes, ios tipos de obstaculos encontra-
dos, las formas de prueba utilizadas (en especial la tisqueda de ejemplos, no ejemplos, contragjem-
plos y las formas de generalizacion y justificacién de %:)ropiedades). su conexién con distintos conteni-
dos curriculares, y hasta como se organizé la clase - cizsde el formador- para llevar a cabo la actividad,
qué reglas sociales y mateméticas funcionaron en ella, etc. Aparecera entonces, un vocabulario didac-
tico que sera definido con precisién, aunque teniendo #n cuenta que el encuadre tedrico mas comple;b
correspondera hacerse en la unidad Didactica de la Matematica |. |

En esta materia, el juego que involucre contenidos y estrategias relacionadas con la Mateméti'-_!
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ca, debera tener también un lugar especial. Respetardn sus caracteristicas de actividad (eminente-
mente social) genéradora de diversién e incluso de placér, pero al mismo tiempo que requiere esfuer- -

Zo, rigor, concentracion, memoria..., elios seran pensados como una clase especial de problemas o |
como una fuente generadora de elios (concepcion que'_saeré llevada a las aulas del nivel). Sélo experi- |
mentando el juego por si mismos, podran comprendef ‘os futuros docentes el valor del mismo para
conjeturar, argumentar, respetar reglas, calcular, variar ‘é:strategias, aplicar contenidos, etc. como utili-
zarlo para el aprendizaje matematico de sus alumnos.

Tampoco se descartaran otras formas de ensefiinza de la Matematica utifizando otros métodos

y recursos (exposiciones orales por parte del docente ¢ de estudiantes, consulta y estudio indepen-

. diente en base a textos, completamiento de fichas de tribajo dadas por el docente, busqueda de mate-

riales en paginas de Internet, uso de software especializado, etc.), que también seran motivo de anali-

sis acerca de sus posibles fines, usos, ventajas y limitaciones en la ensefianza de la Matematica, ya

que estas formas también deberan poder ser usadas por los futuros docentes en sus aulas. .
| Los procesos de comprension, esquematizaciori y representacion maternatica en los estudian--
tes se trataran en conjuncidn con los modos de razonzsmiento que esta disciplina conileva. El futuro

_docente debera egresar del instituto distinguiendo diferentes tipos de argumentacionesé explicacion,

justificacion, prueba y deduccién y sus alcances.

Un tratamiento especial ha de tener el uso de Ifags TICs en las aulas de formacion. Toca a los
formadores hacer un esfuerzo para incorporarias en su:':préctica (posiblemente con el apoyo del profe-
sor del area), pues si los estudiantes no viven algunas éé:xperiencias con ellas y reconocen su potencia-
lidad para la enseflanza de la Matematica, es improbab!%a que la incorporen en su desempefio futuro, ‘, ‘

Por supuesto, no se descarta la posibilidad de_que los estudiantes conecten este trabajo con
sus experiencias de aprendizaje matematico escolar, znteriores y actuales. Sin embargo, la tarea pri-
mordial estara dirigida a juzgar y profundizar su propio Jesempefio matematico y cémo mejorario, a,;d-
quiriendo herramientas para poder analizar en el fut-,.:?ro, con mayor fundamentacién al respecto, la-
practica de docentes y alumnos en las escuelas del nive:l.

Finalidades formativas’
. Promover la profundizacion del conocimiento que tienen, los estudiantes, sobre la Matematica,

desarrollando una practica de resolucién de problemas para dar cuenta de su sentido, de su naturaleza
y su método.

. Favorecer el andlisis de las practicas matematicas que se vivan en la formacion para comparar-
las con otras vividas y explicitar los modelos sobre la erisefianza y la Matematica que las orientan.

® De acuerdo con Balacheff (1987), entenderemos por argl.;r.mentacién cualquier discurso destinado a obtener el

consentimiento dei inferlocutor sobre una afirmacion; una expliciacién es una argumentacion en que el consentimiento se
busca a partir de la explicitacién de la racionalidad de la afirmacios, y no a través de otro tipo de argumentos como podrian
ser los de autoridad, los afectivos o los de reputacion. Las pruebas son explicaciones en que la explicitacién de ta veracidad
de una asercién se realiza sobre la base de regias o normas oonséhsuadas por una comunidad determinada en un momento
dado. En la comunidad matematica, estas normas obligan a plan;:gar la presentacion de una sucesiéon de enunciados, cada
uno de los cuales puede ser una definicion, un axioma, un tzerema previo 0 un elemento derivado mediante reglas
preestablecidas de los enunciados que le preceden. Una prueba asi obtenida se denomina demostracién.

Se entiende por. justificacién dar razones convincentes, testigos 3 documentos a favor de aigo. Es una forma general de
argumentacion que no necesariamente coincide con una demestracion en un sentido matematico. Por supuesto, las
demostraciones correctas son consideradas como justificaciones ac:abadas en la comunidad matematica. (Citado en Johsua S
y Dupin J.J,. 2005)

7 Se adoptan los que figuran en las Recomendaciones del Area Mutamatica, Infd 2008
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. Propiciar la construccion sobre los problemas qgue el conocimiento matematico intenté resolver

en distintos momentos de produccién y evolucion histérica para vinculario con la ensefianza.

. Fomentar la revision critica y constructivamente: de ia propia tarea atendiendo al COMpromiso -
ético con su desempefic profesional.
) Promover el desarrolio de actitudes de responsabilidad, disciplina, constancia, cooperacion y ’
compromiso con la profesion docente.

Contenidos prioritarios:
Numeros y operaciones

Numeros Naturales. Funciones nominativa, ordnal y cardinal de los nimeros naturales. Intro-
duccion axiomatica y conjuntista. Formas de represerrzcién de los numeros naturales. La sucesion
numérica oral y escrita. Sistema decimal de numeracion. Evaluacion histérica de los sistemas de nu-
;meracién. Propiedades de distintos sistemas.

Operaciones con nimeros naturales. Significadc de las operaciones en distintos contextos éie
uso. Suma, resta, divisién, multiplicacion, potenciacion, rsdicacion. Propiedades de cada operacion.
| Numeros racionales: Uso de fracciones, porcemajes decimales en distintos contextos. Sltua-
cuones que involucren relaciones parte-todo, parte~parte -cociente de divisiones inexactas, razones en-
tre cantidades, porcentajes. Distintas representaciones géqreas en distintas formas, puntos de una recta
graduada, expresion decimal, como cociente indicado, ;éie:.)

Expresiones decimales finitas, periddicas y no :ﬁ;aﬁédicas. Ntimeros racionales e irracionales.
(Numeros reales). Densidad de los nimeros racionales -

Operaciones con numeros racionales no negatiinas expresados en forma fraccionaria y decimal.
Suma, resta, multiplicacién, division. Significado de las wperaciones en distintos contextos de uso. Dis- ,
tintos modelos (barras simple y dobie, piata, linea nuinérica simple y doble, tabla de razones, etc.)
Propledades de cada operacion. Justlf‘ cacion de reglas 12 calculo.

NGmeros enteros: Usos en dlstmtos contextos. F’ropledades Representacién en la recta numé-
rica. Comparacion y orden. Operaciones con nimeros enteros: suma, resta, muitiplicacion, dwnsuon.f
Propiedades de cada operacién.

Calculo exacto y estimativo con niumeros naturales, fracciones y decimales. Célculo mental, es-
crito y con calculadora. Estrategias de aproximacién. Mirgen de error. Ordenes de magnitud de los re-.
sultados. |

Divisibilidad en et conjunto de los nimeros natti?ales: division entera, multiplo, divisor, maximo
comun divisor, minimo comdn. Multiplo, nimeros primes, criterios de divisibilidad, congruencia numeéri-
ca. Regularidades en secuencias (patrones numeéricos;. Leyes de formacion: paridad, divisibilidad, ny-
meros cuadrados y cubos, nimeros amigos, capictas, etc. Férmulas para el término generai del pa-
tron. ‘

Funciones. Proporcionalidad ,

Patrones, relaciones y funciones que modelizan situaciones matematicas. Notacion algebraica |
para representar variables y relaciones entre variables. Férmulas. Razonamiento algebraico. Generali-
zacion. _

Proporcionalidad. Situaciones usuales de la propaorcionalidad (interés simple, escala, reparticion
proporcional, etc.). Variable, cambio y dependencia. Relaciones de proporcionalidad directa e inversa.
Propiedades. Razon y proporciéon numéricas.
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Geomaetria

Interrelacion espacio fisico y geometria. Habilidades geométricas. Pensamiento geométrico.

Relaciones espaciales de ubicacion, orientacion, delimitacion y desplazamiento, el uso de sis-
temas de referencia y de reiaciones de paralelismo y perpendicularidad. (Resolucion de problemas en
distintos tipos de espacios -micro, meso, macro y cosmo espacio).

Figuras de una, dos y tres dimensiones. Elemenos. Propiedades. Relaciones de inclusion. Cla-
sificacién, definicién. Condiciones necesarias y s(sﬁcieﬁ-tﬁs, definiciones equivalentes. Construcciones.
Distintas formas de prueba. La prueba deductiva. '

Tipos de transformaciones. Transformaciones topoldgicas, proyectivas, afines y métricas. Pro- -
piedades que las caracterizan. Aplicaciones de la congruencia (patrones, frisos, cubrimientos, etc.) y
de la semejanza (ampliaciones, reducciones, perspectivas, etc.).

Uso de software para trabajar estos temas, coma Cabri Geométré, Geogebra o Dr. Geo.
Medida:

Magnitudes. Atributos cuali y cuantitativos de un abjeto o fenémeno. Unidades fundamentales,
multiplos y submuttipios de ellas. Unidades derivadas. Liso de instrumentos. Error en la medicion. Cau-
sas. Concepto de precision. Estimacion de cantidades. *Zifaeraciones con cantidades

Perimetro de figuras.

Area. Equivalencia de figuras. Teorema de Pitagoras. Areas de triangulos y cuadrilateros, circu-
los, poligonos y figuras compuestas. Distintas estrategias de calculo. Formulas.

Volumen. Equivalencia de cuerpos. Volimenes de distintos cuerpos. Distintas estrategias de
calculo. Formulas. ‘

. Relaciones entre perimetro-area -volumen.
Probabilidad y Estadistica

Probabilidad. Fenémenos y experimentos aleatotids: imprevisibilidad y regularidad. Probabilidad
experimental. Probabilidad tedrica. Frecuencia y probai‘_ailidad de un suceso. Equiprobabilidad. Ley de
Laplace. Sucesos incompatibles, contrarios e incluidos ‘Principio de la suma. Probabilidad de SUCeso0s
repetidos e independientes. Regla del producto. Nocién zle probabilidad condicionada.

Combinatoria: resolucién de situaciones de coni¢o exhaustivo. Estrategias de recuento (uso de
diagramas de Venn, diagramas de arbol, tablas, etc.). Su vinculacion con la probabilidad y la estadisti-
ca.

Estadistica. Poblacién. Muestras: representativic:d.

' Representacion de datos estadisticos: escalas Je medicion. Tablas de frecuencias (absoluta,
relativa y porcentual). Diagramas de lineas, barras. Circulares, histogramas. Idea de curva normal.

Parametros estadisticos. Media, moda, mediana, significados y utilidad. Idea de desviacion. La
estadistica en los medios. Los abusos en el uso de la estadistica.

Bibliografia orientativa:

BALACHEFF, N. (1987) Procesos de prueba y situaciones de validacion. En Educational Studiesin
Mathematics 18. ' "
BRESSAN, A (2001) La evaluacion en Matemética. Er.;*oques actuales. Desarrollo Curricular EGB 1 y

2. Publicado por el Ministerio de Educacion y Cultura: Direccién de Gestion Curricular. Prov. de Rio
Negro.
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BRESSAN, A. (2006) Concepciones de la matemsiica y bases epistemolégicas curriculares.
Documento Curricular. Direccién de Nivel Superior. tonsejo Provincial de Educacién. Prov. de
Neuquén. |
CHEMELLO, G.; AGRASAR, M. Y RODRIGUEZ, M. (20t:¢) Recomendaciones para la elaboracion de
los Disefios Curriculares de Formacion Docente - Area Matematica. INFD. MECyT.

DISENO CURRICULAR DE LA PROVINCIA DE RIO NE?GRO PARA LA FORMACION DOCENTE DE
EGB 1Y 2 1997

DISENO CURRICULAR DE LA PROVINCIA DE RIO N3RO PARA LA FORMACION DOCENTE DE
NIVEL INICIAL. 1999.

DISENO CURRICULAR DE LA PROVINCIA DE RIO NEGRO E.G.B. 3. VERSION PRELIMINAR PARA
LA CONSULTA. 1999

JOHSUA, S. y DUPIN, J.J. (2005) Introduccién a la cizlactica de las ciencias y la matemética. Ed..
Colihue. N

Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia (2007). Informe de la Comisién de Ciencias y
Matemtica. Agosto. "
SILVER, E. (2008) Conceptions of Mathematical Compsitence. ICMI Study 15 8.DFG-NSF Conference
US Panelist Papers. Page 27. Edward A. Silver Universi:/ of Michigan.

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: anual
Ubicacion en el diseiio: 1° afio
Carga horaria: 240 HR /4 HC

Fundamentamén

La ensefianza de las Ciencias Naturales en la for rnacuén inicial tiene la finalidad de consohdar

'_fortaiecer y reproducir las concepciones dominantes qua fa sociedad ha construide acerca de las rela-
ciones entre ciencia, tecnologla, sociedad y ambiente".’l'i)e esta manera, este espacio curricular aporta
estructuras conceptuales, perspectivas y modelos, mo_#‘os de pensamiento, valores y destrezas. Por
ello, resulta necesario garantizar una formacién profundféz ligada a los contenidos que integran el curri-
culi.arn del nivel para el que se forma, sobre los aspectos que hacen a la estructura disciplinar del area
donde confluyen los aportes de la Biclogia, ta Fisica, Iz Quimica, fas Ciencias de la Tierra y la Astro-
nomia, dotando a los futuros docentes de estrategias y categorias de pensamiento que permitan seguir
aprendiendo y abordar cuestiones mas alla de ia forrnac}fbn inicial.

Esta formacion requiere la inclusién de la Historid y la Filosofia de la Ciencia para analizar dis-
tintos aspectos del contexto de produccién del conocirniento y la refiexién sobre ciertas cuestiones
: epistemolégicas que permitan dar cuenta de los objetos E:Ie estudio, del tipo de conocimiento producido
en una disciplina y de los métodos y criterios para su pn:}:-duccién y validacién. Asimismo, la vinculacion

i

¥ Recomendaciones para la elaboracién de disefios curriculares. Pro:sorado de Educacion Primaria. Buenos Aires: Ministerio
de Educacién, 2009.
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En este sentido, las Ciencias Naturales proporcinnan saberes especificos en términos de alfa-
betizacion cientifica, necesaria hoy para poder participaf democraticamente como ciudadanos respon- |
sables en un mundo cada vez mas impregnado de tecnulogia y en el contexto de la sociedad de la in-
formacion. Es deseable que estos saberes se unan al 'E:f__esarrollo de capacidades y se relacionen con
cuestiones y problemas sociales, | _

Los actuales enfoques reconocen la compiejidaf-t e historicidad de los procesos cientificos; en
este marco, el proposito central de la actividad cientiﬁc'::?a se relaciona con la busqueda de estrategias
adecuadas y creativas para resolver problemas y respoivder preguntas a fin de explicar los fenémenos
de la naturaleia, para convertirios en hechos cientificos, que podran verse desde las distintas teorias.
| La ciencia, por su parte, es una actividad que tizne como finalidad, otorgar sentido al mundo e
intervenir en éi. Asi el propio aprendizaje de las ciencias ideviene en desarrotlo de ciencia, en el contex-
jto de lo educativo. En este sentido hablamos de ciencia;rescolar. La experimentacién es una metodolo-
gia propia de las Ciencias Naturales que, implementad;i en el aula o en el laboratorio, promueve el in-
terés y la reflexion acerca de los fenémenos naturales._':éiista tarea debe estar acompafiada del registro
de datos universaimente interpretables y de la confecci_é;n de informes con un lenguaje cientifico preci-
.80. Otro de los aspectos relevantes en esta area de iaa:?formacién inicial es la comprension de textos
cientificos, su elaboraciéon y comunicacion con léxico e:specifico, asi como la lectura de publicaciones
de divulgacion cientificas. También deben ser considr:':radas las visitas a los museos, exposiciones,
muestras, centros de investigacién de la comunidad cie_r?ﬂiﬁca, entre otros.

En corisonancia con el objetivo de lograr una alfzbetizacién cientifica se propone en este espa-
cio curricular despiazar ciertas creencias vinculadas com la consideracion de que el saber cientifico s6-

~lo es para élites, y pensar que es necesario enmarcar!@:w en una educacion en ciencias para todos los
alumnos. También, es necesario propiciar una visién <z ciencia como proceso, y no como producto.
Asi como reemplazar la idea de ciencia como “descubrimiento de verdad”, por la nocién de ciencia co-
mo construccidn social, como perspectiva para mirar el -undo.

En este marco, la ciencia no sera una cuestién :iséptica, sino una empresa humana, con su his-
toria, con sus comunidades, en contexto, con sus acienll:vs y equivocaciones.

Finalidades formativas

. Proplcnar la reflexion sobre las distintas posturas epistemoldgicas acerca de ta concepcién de
ciencia y de la construccion del conocimiento cientifico :n los diferentes contextos histéricos en los que
se legitiman. |

. Ofrecer espacios para el debate y el analisis critico de las diferentes concepciones que subya-
cen en las matrices formativas de los estudiantes acerca de los modos de produccion del conocimiento
cientifico y su impécto e involucramiento en la cultura: de nuestra sociedad, incorporando.la discusidn
de valores tales como la equidad, la justicia social y la sustentabilidad ambiental.

. Favorecer ia comprension de los procesos biol-igicos que ocurren a todos los seres vivos res-
petando la vida en todas sus manifestaciones. .

. Promover la participacion critica y responsable #n la defensa de los derechos humanos, los de-
beres del ciudadano y en el mejoramiento de la calidac de vida para coiaborar en el cuidado de la sa-
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. Favorecer el trabajo exploratorio, experimental v el de construccion de modglos,:‘iponiendo a’
disposicién una variedad de situaciones en las que pue»e:lan contrastar sus hipétesis, desarrollar dise-

fios, controlar las condiciones de los mismos, orgaruz:a: y analizar resultados, y elaborar informes y
conclusiones parciales.

Contenidos Prioritarios

Los contenidos prioritarios de esta unidad currwular se encuentran organizados en torno a los
siguientes ejes®: ‘

Fundamentos de epistemologia de las Ciencias Naturales

Corrientes epistemolégicas mas relevantes. Digziplinas que integran el area de las Ciencias
Naturales. Conceptos estructurantes del area: teoria, lsyes, hipbtesis, observaciones, experimentos,
modelos, sistemas, etc. Las metaciencias: Historia y Filosofia de la Ciencia, su contribucién a una
comprension integradora y contextualizada de la Cienci:af.

Seres vivos. .

Niveles de organizacion de los seres vivos. Relacion estmdura-funcién. Adaptaciones. Caracte-
risticas de los. seres vivos. Reinos. Clasificacion. Teorizs de la evolucién. Constituyentes quimicos de
los seres vivos: Bioelementos y Biomoléculas. (Agua, -;i’;mcidos, lipidos, proteinas y 4cidos nucleicos).
Los seres vivos como sistemas abiertos. Intercambios g6 materia, energia e informacién con el medio.
Homeostasis. Reproduccion. Leyes de la herencia, gei‘-ética y variabilidad de las poblaciones. El orga-
nismo humano: intercambios de materia, energia e info macién con el medio en los sistemas de érga-
nos: digestivo, circulatorio respiratorio, excretor, urinario, nervioso, osteoartromuscular, reproductor
femenino y masculino. Ecosistemas. Concepto. Clasifizacion. Relaciones bictopo-biocenosis. Ciclo de
la materia y flujo de la energia. Relaciones tréficas en I_éiis poblaciones y comunidades

Materia y energia. '

Diferencia entre el concepto fisico-quimico de miateria y el tecnoldgico de material. Propiedades
y estados de la materia. Historia de las concepciones atomisticas y los desarrollos de la Teoria Atémi-
ca con los sucesivos modelos atémicos propuestos. F';;articulas elementales: atomos, moléculas e io-
nes. Enlaces quimicos y su relacién con las propiedat'-i'es de las sustancias. Los materiales: origen y
utilizacién. Sustancias puras, simples y compuestas. Séstemas materiales. Mezclas y soluciones. Mé-
todos de separacion y fraccionamiento de fase. Las reacciones quimicas. Energia: propiedades. Con-
servacion de la materia y la energia. Aspectos histéricci%:_s y epistemologicos que condujeron a la formu-
lacion de este principio.

La Tierra y el universo, sus cambios interacciones y fendmenos.

El universo y el sistema solar, interacciones er!r:{l_-e sus componentes (planetas, estrellas, gala-
xias). Movimiéntos reales y aparentes de los astros. Fe_i‘aémenos asociados: mareas, eclipses, estacio-
nes, sucesiones dia y noche, fases lunares. Las Tieri y sus subsistemas. Geosfera. Hidrésfera. At-
mosfera, Biosfera. El clima terrestre. Principales geofo:mas. El suelo: tipos y componentes. Prooesos
geodinamicos internos y externos. El tiempo ge'olégicca._y el desarrollo de vida en nuestro planeta. qu
fosiles en la Patagonia.

® Es importante destacar que la separacién en ejes que, en aljunos casos, orientan hacia las disciplinas cientificas no debs
considerarse como un ohstaculo para el desarrolio de unidades que integren contenidos de diferentes ejes.
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Las interacciones, el desarrollo y el origen d(; los fenémends fisicos. :

La energia: fuentes, formas, propagacion y transtormaciones. Implicaciones CTS del empleo de
los recursos energéticos. Ondas: Luz y sonido. Propaga;-‘ién Reflexion, refraccion vy difraccion. Calor y
temperatura: Termometria. Escalas. Transferencia; coriduccion, conveccion y radiacion. Efectos del
calor en los materiales. Sistemas de fuerzas. Determina:ion de la posicion, velocidad y aceleracion de

un movil. Efectos de la electricidad y magnetismo: relacon con las propiedades de fa materia y ef fun-

cionamiento de los aparatos en la vida cotidiana. Imanes artificiales y naturales. La Tierra como iman.
Imantacion.

El ambiente y la salud de los seres humanos. |
Principios de la educacién ambiental. El desarrollo sustentable. Relaciones CTS. Consecuen-

cias de las actividades antropicas: contaminacion, pérdiia de Ia biodiversidad, cambio climatico, la cri-
sis ambiental y enfermedades de los seres humanos.

‘Bibliografia orientativa:

AUDESIRK, T. (2002) Biologia. La vida en la Tierra. Ed ‘Pearsons Prentice Hall.

CHALMERS, A. ;Qué es esa cosa llamada ciencia? Slgi.a XX Editores.

CURTIS, H. (1994), Biologia. Ed. Panamericana.

CURTO DE CASAS Y OTROS. (1992). Ambiente y salud en La Argentina ambiental: Naturaleza y
Sociedad. :

FURMAN & de PODESTA (2011). La aventura de euseiar Ciencias Naturales. Buenos Aires: Ed.
Aigue.

MAXIMO A., (1998). Fisica General. Ed. Oxford.

SABINO, C (20086), Los caminos de la Ciencia. Ed. Lumzn Hvmanitas.

VEGLIA, S. '(2011). Ciencias Naturales y aprendizaie significativo. Buenos Aires: Ed.Novedades
Educativas.

PRACTICAS|DEL LENGUAJE

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: anual
Ubicacién en el disefio: 1° afio
Carga horaria: 2,40 HR / 4 HC

Fundamentacioén

En el marco de los nuevos enfoques de ensefiznza del drea, las practicas sociales del lenguaje
conciben un sujeto social, politico y pedagdgico situad:: en el contexto de una cultura donde construyé
constantemente el mundo a través del lenguaje.

Son los distintos ambitos de la cultura los que h:aran propicia la praxis de las practicas sociales.
Asi, en el marco de |a escuela, surgen los ambitos del £studio, de la construccion de la ciudadania y ce
la literatura. Enmarcados en estos contextos, las préciizas del lenguaje seran abordadas en constante
equilibrio entre el hablar y escuchar, asi como el leer y.2scribir.
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El lenguaje como instrumento simbdlico mediante el cual el hombre organiza su entorno, le
permite saber como conciben el mundo sus coeténeos,ju':omo lo entendian los antepasados, y ademas
permite dejar constancia de como {o entiende el hombfé-J actual. También mediante ella se organiza el
pensamiento. Cada individuo adquiere y define su propin grado de desarrollo al poder conocer el mun-
do que lo rodea y poder adquirir capacitacion suficiente »ara interpretario.

Le corresponde a la escuela desarrollar précticsfté discursivas aprobadas socialmente, para fa- |
vorecer la formacion en los valores democraticos. Esta formacién la debe realizar a través de la ense-
fianza de las practicas del lenguaje, que se constituyen en factor fundamental en la construccion de
una sociedad, su cultura, su tradicion, sus valores, sus rfonnas de convivencia.

Como se observa, es a través del uso del ienggﬁaje que los nifios y adultos van apropiandose
del sistema de la lengua y aprendiendo a desempeﬁar%e con eficacia en las diversas situaciones co--
municativas, culturales, sociales, en ias que participan.fi;fEn estas situacioneés, deberan ser capaces de
hacer uso de las practicas sociales en distintos contexfi:?as, con distintos interlocutores y con propésitos
variados. i

Los IFD necesitan revisar los contenidos que se {:nseﬁan. La historia de la lengua dei siglo XX y
sus enfoques, que hacen mencion al Estructuralismo de Saussure o Bicomfield, al Generativismo de
Chomsky, a la Lingtistica Textual de Van Dijk, al Pragrfijatismo de Searle, Grace o Austin, al Funciona-
lismo de Jakobson, a la Sociolinglistica de Labov, entre,; otros linglistas, han intentado dar respuesta a
los estudios del lenguaje y sus problematicas. Y los ertt_%pques linglisticos actuales, textuales, comuni-
cacionales, pragmaticos, discursivos, acompafiados da los didacticos, son los que intentan dar res-
puestas a ias dernandas que realiza la sociedad, Se hace necesario, entonces, reforzar los contenidos
disciplinares de Lengua y Literatura para que los futuros docentes posean una sdélida formacion que
facilite su trabajo integrado a la Didactica. _

La propuesta de plantear la unidad curricular como asignatura se debe a la necesidad de brin-
dar los conocimientos, modos de pensamientos y mod_élos tedricos que enmarcan nuestra discipliné.
Sirve para que los alumnos puedan ejercitar analisis de problemas, investigar, interpretar, elaborar in-
formes y monografias, entre otras capacidades a desar oflar.

Finalidades Formativas
) Posibilitar instancias para profundizar conocimiento acerca de las précticas del lenguaje en jos
distintos ambitos. : |

. Propiciar la incorporacion de las nuevas tecnolc:égias de la informacién y la comunicaciéon como
herramientas de lectura y la escritura en el mundo mnfée_mporéneo.

. Disponer de analisis provenientes de distintos-élportes tedricos en el campo de Psicologia, la
antropologia, la historia de la enseflanza en el drea, la ';f-.inguistica y la Literatura que subyacen a la en-
sefianza y el aprendizaje de la lengua oral y escrita.

. Promover el interés por la reflexion sobre las p_r;;ii_cticas relacionadas con el lenguaje a fin de va-
lorar la importancia de una permanente formacién inici#l y posterior desarrollo profesional.

Contenidos prioritarios
Contextualizacion de las ciencias: Las Ciencias del lenguaje y su objeto de conocimiento. La
ciencia Linglistica: supuestos, teorias, problemas y métielos. Ei conocimiento del lenguaje como coné.l
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truccién social. Las teorias linguistica del siglo XX: nociones de Estructuralismo, Funcionalismo, Lin-
guistica textual, Sociolingtistica. Pragmaética.

Gramatica: Sistemas o niveles fonoldgico, grafematico, morfoldgicos, sintactico, léxico pragma-
tico, textual. Linguistica del texto y del discurso: texto ;- discurso. El texto: propiedades. Cohesién y
coherencia. Tipologias textuaies o discursivas. Sociolirﬁ;ﬂistica: Funciones de la lengua. Variedades
del lenguaje. Pragmatica. Actos de habla. |

Oralidad: evolucién. Caracteristicas. Convencnomas Lengua materna. Segunda lengua. Lengua
estandar. Variedad. Registro. Lectura: historia de la lef:._tura, tipos de lectura. Escritura: historia de la
escritura. Teoria y modelos de composicion de escriturifz. Procesos de produccién de textos. Conven-
ciones.

Lectura: comprensién lectora como construccicr: de significado. Lectura. Inferencias. Conoci-
mientos previos. Tipos de lectura. Estrategia de lectura. ';}Kntes, durante y después de la lectura. Niveles
de lectura y operaciones involucradas: reconocimiento visual de palabras, dominio iéxico. El trabajo
con el vocabulario: campos semanticos, cadenas Iéxica§, relaciones de cohesidn, morfologia derivati-
Va. relaciones de significado entre las palabras (hiperonfmia, sinonimia). El uso del diccionario. La En-
sefianza de ia exposicion oral. Lectura en distintos sopo(%es tecnologicos, el hipertexto.

Escritura: tipos textuales. Discurso. Tipos de esfécritura: individual, colectiva, mediada, en pe-
quefos grupos. El plan de escritura. Uso de bonradoresg_ Modos o marcas de correccién. El error en ia
escritura como oportunidad para sistematizar nociones be gramatica, ortografia, cohesion. Doble arti-
culacion del lenguaje. Caracteristicas del sistema alfabétaw Principio de infinitud discreta.

Oralidad y escucha: turnos de intercambio de Ia palabra, debate, exposiciones orales, escucha
atenta, escucha focalizada, la escucha como contenido da las practicas del lenguaje.

Literatura: Dimensién social e historica de la Literatura. Relaciones entre literatura, historia, cul-
tura y sociedad. Periodizacién. Movimientos. Estética de la literatura. Los géneros literarios. La inter-
textualidad. Enfoques epistemoldgicos de la teoria literaria del siglo XX. Paradigmas. Teorias y modelo
Zde analisis. El canon literario. Literatura patagdnica. Otras literarias regionales, nacionales y universa-
les. Literatura infantil. Evolucién histérica. Literatura tradicional. Literatura para adultos. La lectura: ti-
pos de lectura.

Bibliografia orientativa:

ALISEDO, MELGAR, CIOCCI (1994) Didéctica de las cizncias del lenguaje. Buenos Aires: Paidés.
ALVARADO, M. (1984) Paratexto. UBA. Instituto de Lingiistica.

ALTAMIRANO, C; SARLO, B. (2001) Literatura y socieaad. Buenos Aires: Libreria Edicial S.A.
CASSANY, D; LUNA, M; SANZ, G. (2005). Ensefiar Iengaa. Espafia: Grao.

DE SAUSSURE, F. Curso de Lingilistica General. Méxic: Nuevomar

DUBOQIS, M.E. (1995) Lectura, escritura y formacion docante. Lectura y Vida, afio 16, n° 2.
FINOCCHIO AM. (2009). Conquistar la escritura. Sabéf*es y précticas escolares. Buenos Aires: Pai-
dés. _ |

LARROSA J. (2003) La experiencia de la lectura: estuaic!s sobre literatura y formacion. México: Fondo
de Cuitura Econdmica. :

LERNER D, STELLA P, TORRES M. (2009) Formacion docente en lectura y escritura. Buenos Aire's:
Paidos.
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LERNER D. (1996) ; Es posible leer en la escuela? Revista Lectura y Vida. Afio 17, N° 1, ba’g 5-24.

LERNER, D. (2001) Leer y escribir en Ia escuela: io re:i, lo posible y lo necesario. México: Fondo de
Cuttura Econémica.

LERNER; MONTES G. (1999) La Frontera Indémita. Méxio: Fondo de Cultura Econdmica..
MONTES G. (2007) La gran Ocasion. La escuela como sociedad de lectura. Buenos Aires: Plan Na-

cional de Lectura. Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia.
SEARLE, J. Actos de habla. Madrid: Céatedra.
VAN DIJK, T. (1992) La Ciencia Del Texto. Buenos Aires: Paidés Comunicacion.

en el Bicentenario del Combate Naval de Montevideo”

EDUCACION|SEXUAL INTEGRAL

Formato: Taller

'Régimen de cursada: cuatrimestral

Ubicacién en el disefio: 2° cuatrimestre del 1° afio
Carga horaria: 2 HR/ 3 HC

Fundamentacioén:

La educacion sexual es un contenido que por su complejidad a quien primero interpela es al
docente. Por tal motivo, es importante que el futuro docente sea capaz de realizar una revisién critica
de sus supuestos y posicionamientos, para poder conslr.ir un espacio sistematico de saberes desde el
cual poder desarrollar la capacidad de acompaﬁamient'ta.‘ reconocimiento, cuidado y escucha atenta de
las nifras y los hiﬁos.

El espacio curricular de Educacion sexual Integal en la formacién docente inicial tiene como fi-
nalidad la promocién de saberes que les permitan a Io;:-'s'?futuros docentes una comprension integral de
-Ia salud, de la sexualidad humana y del rol de la escueli en la tematica, asi como de habilidades y es-
Jtrategias metodolégicas apropiadas para ei trabajo de k:s' contenidos en el aula.

Las y los docentes en tanto mujeres y hombres sie encuentran atravesados por m:tos creencias
y saberes sobre ef tema que se pone en juego en la seleccion y organizacion de la clase como escena
pedagodgica.

; A su vez, el tratamiento de la educacion sexual én la formacion de docentes tiene como propé-
sito proveer de herramientas para defender los derechas humanos y para generar oportunidades for-
mativas integraies basadas en el respeto por las dlferenmas (étnicas, de clase, género, creencias
particulares, etc.). Asi como también la responsabahﬁad de igualar oportunidades, trabajando en

pos de la restitucidon de derechos vulnerados y la f_bromocién del desarrollo integral de nifios,
nifias y adolescentes.

‘Finalidades formativas:

K identificar las diversas interpretaciones histéﬁcgs sobre la sexualidad y sus correlatos en las
‘practicas pedagégicas para promover la permanente reflexion sobre las propias interpretaciones y
concepciones de la sexualidad. '
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. Resignificar el lugar de la escuela en el trabajo ¢n prevencion y promocién de la salud, y en la

construccion de subjetividad y sujetos sexuados, ofreciendo herramientas y recursos gue permitan faci-"
;Iitar la implementacion de la educacion sexual en el aula y en la escuela. _ |

. Proporcionar instancias formativas en ei conoci;“éﬂiento del marco legal vinculado a !a sexuali-

dad propiciando [a reflexion sobre el enfoque de derech':fg'en la practica cotidiana de la escuela.

. Fortalecer el lugar y responsabilidad que tieneri los docentes en su caracter de aduitos y do-
centes frente a los nifos, nifias y adolescentes.

Contenidos prioritarios

La sexualidad como construccion histdrica y cultural Perspectivas tedricas sobre la sexuali-
dad humana. La critica a los paradigmas biomédiét’)s y morales. La sexualidad como concepto
complejo y multidimensional (dimensiocnes: biolégica, p@«_-gboiégica, juridica, ético-politica).

Sexualidad y cuidado del cuerpo Sexualidad saﬁa y conductas saludables. Ei concepto de se-
xualidad segun la OMS. Conceptos de salud, calidad :é:'ie vida y prevencion. Cuerpos sexuados. El
desarrollo de fa salud sexual y la prevencion.

Concepto de vulnerabilidad y su relacién con 1 prevencién. Salud reproductiva y procreac:on
responsable. Reproduccién humana, ciclo menstrua. fecundacién, embarazo, parto, fertiidad y
esterilidad. Aborto. Métodos anticonceptivos y de regulacmn de la fecundidad. Enfermedades de
Transmision Sexual: Tipos, caracteristicas. EndemladeVIHISIDA situacion local, nacional y mundial
Derechos Humanos y Ia relacién con el VIH/SIDA. Caracteristlca sociodemografica de la provincia.

Diversidad sexual: construccion cultural, econé;}alca, social y politica. Teorias y conceptos de
género. Perspectiva de género. Heteronormatividad. F%:les sexuales. ldentidad sexual. Orientacién e
identidad de género. Comportamiento sexual. Represeifiiaciones sociales y sexualidad. Discriminacion
y orientacion sexual. Violencia y maltrato: Violencia de “jénero.

La educacién sexual integral en la escuela El rol del docente y de la escuela en la prevencion y

| promocidén de la salud y la construccion de sujetos sé:_(uados. Legislacién y documentos curriculares
nacionales y jurisdiccionales que prescriben y orienta?;r la Educacién Sexual Integral en los distintos
niveles del sistema educativo. El lugar de los proyecé&s integrados en la Educacién Sexual Integral.
Trabajo articulado con la familia, los centros de salud y_i%':irganizaciones sociales. |

Bibliografia orientativa:

Il CURSO VIRTUAL DE EDUCACION SEXUAL INTEGRAL EN LA ESCUELA. Médulo 1: lntroduccuon

a la sexualidad y la Educacién Sexual integral: Médulc: 2: Infancias, adolescencias y derechos; Mé-

dulo 3: Salud, sexualidad y prevencion, Modulo 4: Educacién -sexual integral en la escuela

(2010). Progfama Nacional de Educacién Sexual lnteéiral. Ministerio de Educacion. Presidencia de la

Nacion. ' '

EDUCACION SEXUAL DESDE LA PRIMERA INFANC:A. Coleccion: 0 a 5, La educacién en los prime-
© 1os anos. Infonnactén salud y prevencion.

FAUR E. (2003) ;Escrito en el cuerpo? Género y deschos humanos en la adolescencia. En: Checa

S. (comp.) Género, sexualidad y derechos reproductives en la adolescencia. Buenos Aires: Paidds.

GRECO, M B; Ramos, G. (2007). Analisis de casos. (Jna perspectiva institucional. En. Educacion se-

xua! en la escuela. Perspectivas y reflexiones. Buenos: Aires: Direccion General de Planeamiento, Mi-

nisterio de Educacién, GCBA. |
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JURJO SANTOME. Sexualidades e institucion escolar. Edliciones Morata.

La educacidn sexual en las aulas. Una guia de orientacid;%h para docentes. CTERA. 2010.

LEY N° 26.150. Programa Nacional de Educacion Sexuat integral. Octubre 20086,

LEY NACIONAL N° 23.179 Convencion sobre ia eiimina(ﬁén de todas las formas de discriminacion con-
tra la mujer. 1985.

LEY NACIONAL N° 23.592. Antidiscriminatoria. 1988.

LEY NACIONAL N° 25.673. Programa Nacional de Salugd ‘Sexual y Procreacién Responsable. 2002.
LEY NACIONAL N° 26.061 de Proteccion Integral de los Derechos de Nifios, Nifias y Adolescentes.
2005.

LEY NACIONAL N° 26.485. Ley de proteccion integral para prevenir, sancionar y erradicar la violen-
cia contra las mujeres en los ambitos en que desarrollen sus relaciones interpersonales. 2009.

LEY PROVINCIAL N° 509 de Salud Sexual y Reproduct wva. TDF. 2000. Ley N° 533- Modificacion de la
Ley N° 509.

LINEAMIENTOS CURRICULARES PARA LA EDUCACION SEXUAL INTEGRAL. Programa Nacional
J;de Educacion Sexuat Integral. Ministerio de Educacién. i@esolucién CFE N° 43/08.

:MORGADE G. (2001): Aprender a ser mujer, aprender & ser varén. Buenos Aires: Novedades Educati-
vas.

.MORGADE G (2006): Educacion en la sexualidad desue el enfoque de género. Una antigua deuda de

la escuela. Buenos Aires: Novedades Educativas. :

MORGADE G. (2006) Educacion en la sexualidad desc el enfoque de género. Una antigua deuda de
la escuela. Buenos Aires: Novedades Educativas.

RIEDEMANN V. Educacion sexual en la escuela. Guia para el orientador de puberes y adolescentes.
Por qué habiar de sexualidad y cémo hacerlo. Primera pérte. Buenos Aires: Paidos.

Serie Cuadernos de ESI para la educacién inicial. Conrénidos y propuestas para el aula. Material pro-
ducido por: Programa Nacional de Educacién Sexual Int=gral.

VILLA, A. (2007) Cuerpo, sexualidad y socializacién. In*zrvenciones e investigaciones en salud y edu-
cacion. Buenos Aires: Ediciones Novedades Educativas:

WEISS, M. Educacién sexual infantil fjuvenil en Revista Ensayos y Experiencias. Afio 7, N° 38 Mayo -
“Junio de 2001.

" CIENCIAS socm |

Formato: Asignatura

Reégimen de cursada: Anual
Ubicacién en el diseiio: 2° afio
Carga horaria: 240 HR /4 HC

Fundamentacién:

La formacion docente en Ciencias Sociales recuiere de variadas estrategias para ingresar al
conocimiento y de una propuesta que se sostenga en una importante coherencia interna, en funcién de
ios propésitos de la formacién. De este modo, se podraf facilitar que los futuros profesores puedan to-
mar conciencia de sus propias matrices, de la msuﬁc:era,.la de las mismas, para revisarlas y repensar
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las a la luz de las nuevas aportaciones, que se aproxirien al placer y ai sentido del conocimiento so-
cial, que se vayan apropiando de las miradas que se preponen, juzgandolas en su propio andlisis de la
vida social, y a partir de esto, en sus ensayos en la laboi-docente.

En primer lugar, es necesario no perder de vistéf que el docente necesita de una solida forma-
cion en las disciplinas del conocimiento social, no corrf_in un especialista disciplinar, sino como marco
referencial para construir sus contenidos de ensefianza..Esto implica reconocer que ios contenidos de
las Ciencias Sociales escolares no son una simplificacién, sino un producto de una construccion didac-
tica del conocimiento disciplinar, en la medida que resaonden a las finalidades de la escuela, asi se

~ procura dar sentido y coherencia tedrico metodologica sunque, ahora, con el grado de especificidad y
finalidades esenciales que corresponden tanto a la ensézfﬂanza de la Historia como de la Geografia. De
esta manera, los alumnos del profesorado podran recé%hocer los limites disciplinarios, pero concibién-
dolos a modo de bordes y fronteras como permeables jf comunicantes. Para esto, deberan reconocer
los vinculos entre las distintas dimensiones de la realidzd social para, de este modo, estar en las mejo-
res condiciones de alcanzar la construccion de conocims2ntos mas complejos, ricos y criticos.

Desde aqui, este espacio propone profundizar ¢n el conocimiento social, focalizando la mirada
en lo referente a la realidad social y en especial a los c«_:?:nceptos propios del campo geografico y social,
ya que los alumnos vienen construyendo conocimiento}‘.ﬁ:istérico desde el espacio de Historia Argentina
y Latinoamericana. .

Asi, paulatinamente, irdn cimentando los concegios que estructuran el drea y principaimente Iés
disciplinas escolarizadas. Asi también, les permitira tc_aé%nar posiciones argumentadas sobre una serie
de cuestiones que son objeto de interés y preocupacié{-(, no sdélo como estudiantes sino, principalmé.n-
te, como ciudadanos capaces de transformar la realidaiii a través de acciones sustentadas en una re;
flexion sistematica critica y permanente. _

En este sentido, entendemos que las Ciencias fiociales posibilitan describir, explicar, compren-
dere interprétar la realidad como producto de la accién jé:le sujetos sociales, 0 sea detenerse a mirar la
complejidad de la trama socioterritorial a la luz de teor;i'éis sociales criticas, las que le permitiran avan-
zar en la construccién de categorias de andlisis explicatvas.

_ Los ejes propuestos abordan conceptos que dei:‘)en ser comprendidos como naturales, cuitura-
les, espacio-temporales y producidos por determinados sujetos sociales por medio y como producto
del trabajo humano, éste en su mas amplio sentido. La f:propuesta de este espacio curricular promuevé
que el futuro docente interprete y comprenda la realidxd social como una construccién de determina-
dos sujetos sociales en determinados espacios y socie:dades. Refiere, asi también, a distintas reali-
dades sociaiés, socio-historicas y geograficas que, a partir del trabajo y la cultura, siempre han sido él
producto y el medio a partir de los cuales los sujetos 'ff*ran producido sus propias condiciones para la
vida. |

Para avanzar en las conceptualizaciones fundaf_qtes de esta unidad curricular hay que posicio-
narse en el éstudio del espacio geografico como uno d;ss los conceptos que estructuran la realidad so-
cial'® junto al tiempo histérico y los sujetos sociales. :

La Geografia, como disciplina social, centra su interés, a partir de la década del 60, principal-
mente, en el.hombre y sus problemas, redefiniendo as: su naturaleza social. El espacio geografico es

reinterpretado y se lo concibe como un producto sockil; es decir, el que la sociedad crea, modifica,
transforma.

' La entendemos a la misma como Gnica, irepetible, conflict +a, dindmica y compleja.
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El estudio de la Geografia, desde estos nuevos anfoques, posibilita asi a los futuros docentes,
la comprensién del conjunto de relaciones gue se estati}ecen en el proceso de construccion del espa-
cio geografico.en el que estan insertos, tanto a nivel Ioc;.-;_éit como mundial; y les ayuda a entender como
y por qué sus acciones individuales o colectivas en relzcion a los valores humanos y a la naturaleza,
tienen consecuencias tanto para si como para la socied};._rd.

Desde una perspectiva critica, el espacio se coé?,truye a partir del trabajo humano sobre Ia na-
turaleza; es decir, una naturaleza reelaborada en un proceso histérico, a partir del cual quedan en el
territorio las huellas de las decisiones, sociales ecoribmica, politica y tecnolégica atravesada por las
propias contradicciones y los conflictos de la sociedad.;;?;_De esta forma, sociedad y naturaieza no pue-
den entenderse como entidades independientes, sinc aE:icuIadas permanentemente.

Los diferentes modos en la utilizacion del territoﬁb significan una “valoracién” distinta de la natu-
raleza; es decir que la relaciéon sociedad-naturaleza j;;;.ega de un modo particular. Asi, las diversas
combinaciones sobre el territorio de los elementos naturales e introducidos o construidos por la socie-
dad, dan como resultado determinadas conﬂguraciones;-fterritoriales. Estas, varian o cambian en cada
momento historico dada las condiciones econdmicas, "gibciales. cuiturales y politicas. Por ello, las for-
mas espaciales son el resultado de las relaciones de p::%’oduccién vigentes en la época en que fueron
creadas. Esta complejidad nos habilita a utilizar detemé?hadas herramientas que nos lieven a observar
y buscar explicaciones de los elementos del pasado y el presente que le dan sentido al espacio geo-
grafico. | |

Es necesario, entonces, abordar el ambiente de_'z_'sfde una concepcion muitidisciplinar, entendien-
do que responde a la dindmica compleja de procesos{iﬂe interaccién que se producen entre factorgs
naturales y sociales, dado que las acciones de la socieéad inciden sobre la dinamica de la naturaleza y
los efectos espontaneos de la naturaleza, o los efectc: ecoldgicos generados por las acciones de la
sociedad, también inciden sobre ia sociedad. _

Para acceder sisteméaticamente ai campo de esf:é.ldio, los contenidos propuestos contribuyen a
comprender que en el transcurso de la vida social, Ios,girupos humanos realizan un conjunto de activi-
dades en estrecha vinculacion con la naturaleza en busqueda de satisfacer necesidades basicas a tra-
vés del tiempo y sus variadas formas de organizacién s;;cial.

Para él desarroilo de las actividades econémicéé los hombres fueron organizando distintos mo-
dos de produccion'' a través del tiempo y smulténeamante fueron imprimiendo en el espacio partucula-
res formas de distribucion de los objetos. Estas partrcuiandades son, en definitiva, las formas de orga-
nizacién espacial tal como son el espacio urbano y rurgi, entendidos como producto de la sociedad que
existen como resultado de proyectos, deseos, iuchas y f?abajo de la misma. ,

En tanto, los modos de produccion, detemmnaq variadas relaciones sociales mediadas por el
esfuerzo del trabajo para producir, distribuir, intercambiar y consumir los bienes y servicios, tratando de
superar la insuficiencia de los medios tecnoldgicos y la: eilspombllldad de los elementos naturales.

De esta manera, abordar los modos de producrion, requiere el establecimiento de relaciones
entre factores de produccién, el andlisis de las formas éociales de organizarlos y distribuir el producto.
Reconocer los modos de produccién adoptados por Ia\s'E sociedades a través del tiempo, es lo que per-
mitira comprender la estructura social resultante.

e modo de produccion se encuentra vincuiado a una feima de organizacion social basada en la convergencia de

cierto tipo de tecnologia y recursos econdmicos (fuerzas productivas) con instituciones legales y de contro! social {relaciones
de produccién). Las fuerzas de produccién reflejan el desarrollo cieifico y tecnolégico.
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El anaiisis de los procesos econdmicos ayuda a interpretar las complejas relaciones estableci-
das entre los diferentes grupos sociales y la naturaleza, 'recuperando a ésta como limitada e inestable
fuente de recursos naturales (elementos naturales valorados y usados por la sociedad en un determi-
nado contexto y momento histérico) y como escenario dl= ios desequilibrios de la relacion con la socie-
dad, con efectos tales como los variados problemas amL:@ientales producidos a lo largo de la historia.

Finalidades formativas

. Propiciar el reconocimiento de las caracteristicas: de las Ciencias Sociales, en tanto objeto de -
estudio, a partir de identificar categorias de anadlisis y principios explicativos pertinentes, para com-

prender la manera de formular preguntas, elaborar hipc¢iasis y generar conocimiento en este campo.

. Promover la explicacidon sobre la configuracion del territorio local, regional, nacional, latinoame-

ricano y mundial a través del andlisis de las dimension_@ars ambiental, social, economica y politica para

establecer relaciones fundamentadas entre tales dimenziones y entre los distintos espacios geografi-

cos estudiados. |

. Impuiéar la identificacion sobre los modos en qu2 las sociedades han transformado la naturale-

~za y construido espacios urbanos y rurales, para estab.i{acer conexiones entre i0s mismos, reconocien-

do los principales problemas ambientales y sus alternativas de solucion.

. Promover la caracterizacién y valoracion de recursos en diferentes etapas del proceso regio-

nal, nacional y latinoamericano, asi como las formas &n que se organizan las sociedades actuales y-
_pasadas para producir los bienes econdmicos y tecnolégicos que utilizan.

. Fomentar la caracterizacion de diferentes sujeics sociales, sus intencionalidades, intereses y

_conflictos, en la realidad sociat presente y pasada, coné‘rderando variables socioeconémicas y politicas’
que pautan las relaciones sociales, para articular con o:%as dimensiones de la realidad social. ”

. Aportar una visién integradora para analizar les transformaciones del mundo contemporaneo
desde la perspectiva de Argentina y América Latina.

Contenidos Prioritarios

Las Ciencias Sociales como campo de conocirniento. Las caracteristicas y la compiejidad del
conocimiento social. La naturaleza de los problemas dil campo de las Ciencias Sociales. Objetividad-
subjetividad. Neutralidad-valoracion. Causalidad-multfﬁ::ausalidad. Configuracién del campo de las
Ciencias Sociales. Principales disciplinas que la confor-jfnan. El conocimiento de la realidad social como
objeto de estudio. Dimensiones analiticas: econémica, politica, social y cultural. E! tiempo y el espacio:
dimensiones béasicas de la realidad social. Conceptos.}ilelevantes de la realidad social, simultaneidad,
secuenciacién temporal, actores sociales, multiperspeé:tividad, multicausalidad, interaccién de diferen-
tes escalas espaciales; interaccion de diferentes escakis temporales; conflicto y consensc. Ei caréct:er
social del coﬁocimiento geografico. Corrientes de pensamiento en Geografia. Sociedades, actores so-
ciales, procesos y escalas. Discusiones pasadas y ac;ﬁuales en torno al concepto de regién. Los con-
ceptos de paisaje, Espacio social, territorio, ambients y lugar; las escalas y sus alcances tedrico-
metodolagicos. Nominacién, descripeion, Ioé.alizacién yersus complejidad, multicausalidad y aproxima-
ciones cualitativas al conocimiento.

Geografias, sus procesos y manifestaciones en los lugares en que transcurre la vida cotidiana,
en la Argentina, en América Latina y en el mundo. Centrado en el abordaje de las tematicas que confi-

guran el area. En particular se abordaran contenidos propios del campo geografico. Esta idea se contif
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nua con la formacién que los alumnos dei profesorado vienen construyendo en el espacio de Historia
Argentina y Latinoamericana del primer cuatrimestre. | :

La dimensién ambiental de los territorios. Las diterentes definiciones de “ambiente” y los multi-
ples discursos en torno a las problematicas ambientales.. La dinamica de la naturaleza y la naturaleza
reconstruida por las sociedades para instalarse y proc:ig;zctr. La relatividad de! concepto de “recurso na-
tural”. La apropiacion desigual de los recursos, el deteﬂ'bro ambiental, las racionalidades tecnolégicas y
econdmicas en la produccion. Las manifestaciones eii’femas de la naturaleza y los desastres “natura-
les”: Riesgo y vuinerabilidad social, econémica, politics. La utopia‘ del desarrolio sustentable para un
mundo “global”. Estados, organismos internacionales, crganizaciones no gubernamentales y empresas

- como actores privilegiados frente a las problematicas _a}mbientales.

Cambios y permanencias en los espacios urbanos y rurales. Diferentes modos de concebir Ila
creciente expansion de lo urbano sobre lo rural en el capitalismo global. Los procesos diferenciales de
crecimiento de las ciudades en paises ricos y pobres, el lugar de las posibilidades laborales y de los
transportes y las comunicaciones en la conformacion ie grandes conjuntos urbanos. Movilidad, acce-
sibilidad y competitividad. Las ciudades actuales com‘:f espacios fragmentados y articulados, reﬂejoé y
condicion de las sociedades. Los movimientos sociaie:: urbanos. Los mercados de la produccion rur;I:
productores y consumidores, el incremento de la prodtf&cién, comercializacion y transporte. Los procé—
sos de cambio tecnolégico y organizacional en las preiducciones rurales ligadas a los mercados mun-
diales. La concentracién en la tenencia de la tierra. Lﬁs agentes involucrados: las grandes empresas
biotecnoldgicas, los productores del sector primario d_%‘z la economia, exportadoras-importadoras, erh-
presas industriales, los estados nacionales, los trabaéadores rurales. Las producciones tradicionales
con mercados restringidos. El abandono de las prodeicciones primarias tradicionales y su sustitucion
por las mismas u ofras capital-intensivas. La crisis de: ‘os productores de subsistencia. Los movimie-n~
tos sociales ruraies. '

Los estados y los territorios en el mundo global. La construccion histdrica de los estados, algu-
nos procesos recientes, el cambio en la concepcion da frontera. Los estados y la conformacion de blo-
ques regionales con fines econdmicos o mdltiples. La§ organizaciones intergubernamentales, el alcan-
ce de sus debates, decisiones y acciones. Los conﬂacwss entre estados en la actualidad. Los niveles del
estado en Argentina: nacional, provincial y municipal. :us atribuciones y ambitos de decision y actua-
cion. Consensos y conflictos entre niveles de estado gpor ejemplo, por la coparticipacion, por posturas
encontradas frente a un conflicto de nivel provincial;'b de nivel nacional). Los gobiernos locales, los
proyectos, la atencién de los ciudadanos, el procesarﬁiento de i0s problemas locaies. El mapa politico
de la Argentina a diferentes escalas. La sociedad civit. Estado y Nacion. ‘

Los migrantes en un mundo giobal. Diferentes:enfoques para estudiar las migraciones: las cau-
sas estructurales y las motivaciones subjetivas y de grupo Las corrientes migratorias en el mundo ac-
tual y los limites al movimiento de las personas. La béisqueda de mejores condiciones de vida y los lu-
gares laborales, sociales de los migrantes y sus cultirras. Alteridad, respeto y discriminacion. Las ca-
denas migratorias y las relaciones horizontales y verti':::ales en ellas. Las migraciones en y desde la Ar-

gentina en momentos contextualizados.

Bibliografia orientativa: 7
AISEMBERG,B; ALDEROQUI,S (Compiladores) (195:1) Didéctica de las ciencias Sociales. 1° ed. Bue-
nos Aires: Paidos Educador.
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AISEMBERG, B; ALDERQOQUI, § (Compiladores) (1995) Didéctica de las ciencias Soc:ales /. Buenos
Aires: Paidds Educador.

ANJINOVICH, R (comp) (2010) La evaluacién significaliva. Buenos Aires: Paidds

AUGUSTOWSKY, G y otros. (2008) Ensefiar a mirar imiigenes en la escuela. Buenos Aires: Tinta fres-
ca.

CARRETERO, M; ROSA, A; GONZALEZ M.F (Compizdores) (2013) Ensefianza de la historia y me-
moria colectiva. Buenos Aires: Paidés educador. '

CARRETERO, M; CASTORINA (2010) La construccici: del conocimiento histérico. Ensefianza, Narra-
cion e identidades. Buenos Aires:; Paidds.

CASTEL, R, TOURAINE, A; BUNGE, M, IANNI, O GI[DENS, A. (2001) Desigualdad y Globalizacion.
Cinco conferencias . Buenos Aires: UBA.

CASTORINA, J.A; LENZI, A (compiladores) (2000) La_;rbnﬁacién de los conocimientos sociales en los
nifios. Investigaciones psicologicas y perspectivas edutativas. Barcelona: Gedisa

CASTORINA, J.A (Compilador) {2008) Representaciom:s sociales. Problemas tedricos y conocimientos
sociales. Barcelona; Gedisa .

EGAN, K (1991) La comprension de la realidad en la educacién infantil y Primaria. Madrid: Morata,
INSAURRALDE, M y otros (2009) Ciencias Sociales. i.ineas de accién didéactica y perspectivas epié-
temoldgicas. Buenos Aires: Noveduc '

KRONBLIT, A. L (2004) Metodologias Cualitativa en iencias Sociales: modelos y procedimientos de
andlisis. Buenos Aires: Biblos. .
SIEDE, | y otros {(2007) La educacion Politica. Ensayc:é sobre ética y ciudadania en la escuela. Buenos
Aires:. Paidés. '

SIEDE, I. (Coordinador) (2010) Ciencias Sociales en s Escuela. Criterios y propueslas para la ense-
flanza. Buenos Aires: Grupo Aique.

ZYGMUNT BAUMAN (2008) Trabajo, Consumismo, Nuwavos pobres. Barcelona: Gedisa.

PROMMA DE umm -

Formato: Médulo

Régimen de cursada: anual
Ubicacion en el disefio: 2° afio
Carga horaria: 240 HR /4 HC

Fundamentacion:

El contexto actual, signado por fuertes procews de exclusidn social y por problemas sociales
que afectan la vida y fa convivencia de los sujetos, plantea un gran desafio a la escuela: tomar una po-
sicion para, desde su papel especifico en la sociedad, definir cdmo abordarlos. Por ello este espacio
apuesta al desafio de comprender las condiciones &n las cuales la escuela lleva a cabo su tarea y
asumir compromisos para mejorarla. Abordar los "terrss dificiles” o "polémicos” desde la escuela, sig-
nifica desarrollar en los futuros docentes una sensibiliciad hacia la experiencia ajena, que reconfigure
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las ideas de identidad y diferencia, para que organice_lfa ensefianza en forma productiva y responsa-
ble. La igualdad y la diversidad, en el mbito educativi, son temas recurrentes que generan una cre-
ciente preocupacion, tanto en el conjunto de la sociedziéi' como en la escuela. La escuela es el espacio
de encuentro de lo diverso, el lugar donde se produce €l encuentro de "diferentes”; desconocer e invi-
sibilizar estas relaciones es negar la existencia de la 'éscuela misma. “Un sentido irrenunciable de la
formacion docente hoy es contribuir a hacer realidad uﬂa sociedad mas justa, una sociedad inclusiva,
con equidad y respeto a la diversidad'?". .

El desafio es, entonces, conformar clases d:'é-;de las variadas realidades de! alumnado pué-
dan abordarse junto con las realidades curriculares, cm‘ra diferentes concepciones acerca de diversidad,
necesidades educativas especiales e integracion, con'-élla realidad de las aulas de la region, traducida
en pos de un objetivo: garantizar el derecho ala educéui:f_-.ién.

La revision de la formacion inicial es impresciadible y urgente. Es necesario que el profesor
desde su formacion tome real contacto con el tema de 1a heterogeneidad y de las necesidades educa-
tivas de todos, no solo desde la teoria sino en la préc,i@t:a. Es por ello imprescindible que este espacio
modular esté intimamente articulado con la cursada dé'f espacio Practica il, dado que sélo de esta ma-
nera se podran vivenciar las relaciones entre los apodés tedricos propuestos desde esta unidad curri-
culary la compleja realidad observada en la escuela. ,'

Por otro lado, es necesario una definicion explicita de las politicas educativas, donde, en ios
nuevos disefios curriculares quede claro la tematica y‘_:ﬂl tema de ia heterogeneidad esté en ta forma-
cién, desde el paradigma de la complejidad, implica }i:oder problematizar la realidad educativa en to-
das sus dimensiones, para no seguir encorsetados ei"}l que estamos dispuestos a reconocer las dife-
rencias en la medida en que permanezcan dentro del fdominio de nuestro lenguaje, de nuestro conoci-
miento y control. '

La formacion docente se debe orientar a ase%',iurar la comprensién de los fundamentos de ia
profesion, dotados de validez conceptual y de la nece:saria transferencia para la actuacion profesional,
orientando el analisis de los distintos contextos socio'é;;éducativos y todo un amplio espectro en la toma
de decisiones frente a las implicancias del proceso de %eanseﬁanza-aprendizaje.

Cuando el fracaso escolar es concebido coma: un fenémeno educativo, es decir, efecto de un
desencuentro entre sujetos y escuela, comienzan a hacerse visibles aspectos que a menudo los dis-
cursos educativos y psicoeducativos han dejado en la sombra en sus procesos de analisis e interven-
cion: diferencias socio-culturales, quiebre entre cultur‘%z-del alumno y la escuela, escasa flexibilidad del

dispositivo éscolar sus pautas, formas de transmisiéf‘t del conocimiento, contenidos a transmitir, mo-
dos de vincularse entre los actores institucionales, etc

Desde la escuela se fabrica una idea de éxnto a través de normas que regulan la vida escolar
Por ello, los procesos de formacién deben promover | gmrar” a la escuela como un lugar posible de ma-
yor justicia para todos los nifios y adolescentes, comif?-institucién simbélica en los procesos de sociali-
zacion y biografizacion. ..

En este sentido, se reformula el concepto de &.ondncnones de educabilidad” como aquellas con-

diciones que pueden ser generadas por el propio dlspg,sltlvo escolar para hacer posible la ensefianza y

'2 Recomendaciones para la elaboracion de Disefios Curnculares ‘rofesorado de Educacion Primaria. Buenos Aires: Ministe-
r1o de Educacion. 2009.

3 Fracaso escolar, educabilidad y diversidad - R.Baquero. En B} |'acaso escolar en cuestion. Concepciones, creencias y
representaciones. Buenos Aires: Novedades Educativas !
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el aprendizaje en un contexto y una situacion determinadas, en relacion con sujetos particulares que
interpelen a la escuela con sus diferencias.*

La funcion de la escuela en relacion con la divirsidad es que se vuelvan inteligibles los signifi-
cados. Pero la inteligibilidad no se da en la presentacicn de la informacion, la inteligibilidad es posible
cuando se ponen en conflicto las distintas retéricas qué son los distintos modos de decir. Es justamer;-
te a traves de la dimension reflexiva, que el maestro deja de ser un mediador pasivo entre la teoria y la
practica, para convertirse en un mediador activo que “ =construye criticamente sus propias teorias. Es
poner en tension las situaciones, los sujetos en las m:smas, sus acciones y decisiones, asi como Ios;
supuestos implicados.

Se trata de la blisqueda de abordajes pedagdzicos y psicoeducativos que permitan su lectura
desde un discurso que no signifique !as diferencias cor:j'nro déficit, y colabore en el desarrollo de estrate-
gias educativas de real impacto democratizador en el atceso de los sectores populares _

Este espacio curricular promueve la resolucién practica de situaciones de alto valor para la
formacion docente, no reduciéndose a un “hacer”, sin aportando a un hacer creativo y reflexivo, don-
de se pongan en juego marcos conceptuales disporibles o se inicie la busqueda de aquellos otros
nuevos que resulten necesarios para orientar, resolver o interpretar los desafios de la educacion.

Finalidades formativas

. Promover el reconocimiento de los diversos Sasntldos de la heterogeneidad en ia escuela para
hacer visibles los vinculos con la desigualdad y revertttr situaciones de exclusion.

. Problematizar la realidad socio-culturat como ccmtlnente y sostén de la constitucion subjetiva de
los suletos implicados en el proceso de enseﬁanza—apmndlzaje

. Promover el reconocimiento de que la wolencaa en cualquiera de sus formas, atenta contra la

dignidad humana y la institucion escolar es el lugar paga recuperar la dimensién dialégica.

*»  Fomentar, en el marco de la escueia, |a enseﬁianza de los derechos de los nifios para garant‘i'-

zar en la formacién de las futuras generaciones mode?: s de convivencia saludables.

. Propiciar el abordaje de tematicas basicas refé'ldas a los problemas del desarrollo infantil, para
repensar las concepciones estereotipadas, p_re;unclog. y distorsiones —producto de representaciones
sociales- que se manifiestan en las practicas educativirs cotidianas. |

. Propiciar el cuidado de la infancia como origen del desarrollo de la confianza en la escuela para
que nifios y adolescentes lieven a cabo iniciativas culigmlrales que promuevan identidades.

. Orientar propuestas de articulacion, atendiend:: la funcién propia del nivel, ciclo; contenidos es-
colares y la metodologia para acompafiar proyectos ‘s:‘e'gustitucionales que favorezcan a un ambiente al_f,?-
betizador. b

Contenidos Prioritarios

Atencion a la Diversidad e Integracion Educati Aa.

Tension entre las categorias “normal” o “comun” y “especial”. El sujeto que aprende. ¢Qué en-
tendemos por educabilidad? Paradigma de! déficit y baradigma de los apoyos. Integracién versus In-
clusién: ¢hablamos de lo mismo? Marcos conceptuains de la integracion escolar. Diferentes perspec;ti-
vas. Integracion finclusién. Resistencia y cambio institicional. El fracaso escolar. Las practicas escola

 1bid.
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res para atender a la heterogeneidad y los procesos de las integraciones. Caracteristicas instituciona-
les para atender a la heterogeneidad. Condiciones par: ensefiar y aprender. Necesidades educativas:
elaboracion e implementacion de propuestas didacticas Pluralidades metodologicas. La comunicacion
¥ los lenguajes.

¢A qué se denominan trayectorias escolares? :Dispositivos de apoyo. Trayectorias flexibles.
Adaptaciones curriculares. mitos y realidades Los procégos de construccion y seleccion de los conteni-
dos. Seleccion, organizacion y secuenciacion de los oqéjtenidos. Abordaje en equipo. Equipo de apoyo
en el proceso de integracion. Roles. Relaciones y artictiaciones entre la Educacion Especial y la Edu--
cacion comun, Documentos curriculares Practica educaiva y evaluacion. '

Vulnerabilidad infantii - Violencia familiar y maltrato infantit: Convivir en fa diversidad: un desafio
educativo en tiempos compiejos. La relacion de ias es:uelas con las familias. ;De qué familia habla-
mos? La participacion familiar en la escuela: desafios u ‘contradicciones. Derechos de los/las nifios/as.
La ensefianza de los derechos humanos. El cuidado d:a la niflez y el ejercicio de sus derechos. La vio-
lencia en cualquiera de sus formas como atentado a Iafgedignidad humana. Violencia Institucional: cuan-
do las escuelas replican. El iugar del docente y la escﬁela en la deteccién y derivacion de situaciones
de maltrato infantil. :

Educacidn Primaria: |a articulacién entre mvelea Decusmnes en tormo a ia ensefianza: Caracte-
rizaciéon de los procesos de ensefianza y de aprendlzaje en los clclos de la escuela primaria. Propési-
tos de cada nivel. Unidad pedagégica. su impacto en la organizacion institucional y curricular. Modali-
dades de intervencién. La organizacion del espacio, log materiales curriculares y los agrupamientos en
el ambiente alfabetizador. Globalizacién e interdisciplinariedad en la escuela. La especificidad discipli-
nar en los procesos de ensefianza y de aprendizaje. f.onstruccion de ejes organizadores de conteni-
dos. Narrativas y la formacion de identidades: su imé@%;cancia en lo escolar. Elaboracion de construc-
ciones metodoidgicas articuladoras. Articulacion con ei nivel inicial y el nivel secundario.

Bibliografia orientativa:

ARNAIZ SANCHEZ, P. (2002) Hacia una Educacion E:ﬂcaz para todos: La Educacion Inclusiva. Educar
en el 2000.

BAQUERO. R. Fracaso escolar, educabilidad y diversgfdad. En El fracaso escolar en cuestion. Concep-
ciones, creencias y representaciones. Buenos Aires: Mvedades Educativas

BAQUERO, R. (2002) La educabilidad bajo sospecha;f; Zuaderno de Pedagogia Rosario N° G.
BRUNER, J. (2005) En Calceta y otros. La juegoteé#a. Niftez en riesgo y prevencion. Buenos Aire;:
Lumen. ' ‘
CARLI, S. comp. (2008) La cuestion de la infancia. Entre la escuela, la calle y el shopping. Buenos Ai-
res: Paidés. 3

CARLI S. (1999). La infancia como construccion socm En “De la familia a la escuela: infancia, sociali-
zacion y subjetividad”. Sandra Carli, Alicia Lezcano, Mariana Karol, Martha Amuchastegui (Comp).
Buenos Aires: Ed. Santillana. . ‘
CORONADO, M. (2012) Padres en fuga. Escuelas Puérfanas La conflictiva relacion de las escue!as
con las familias. Buenos Aires: Novedades Educatwas

DEVALLE DE RENDO, A; VEGA, V. {(2006). Una escgela en y para la diversidad. Buenos Aires: Aique.
DIKER, G y TEREGI, F. (1997) La formacion de maastros y profesores. Hoja de ruta. Buenos Aires:
Paidos.
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DUSSEL, |, CARUSO, M. (1999) La invencién del aula. Buenos Aires: Santillana.

FOUCAULT M.L. (2001) Los anormales, clase del 22 :ie enero de 1975. México: Fondo de Cultura
Econdmica.

GIBERTI, E. {2006) Diferencia y justicia de género. (Documentos PRIGEPP, Seminario “Innovaciones

tecnologicas, en satud sexual y reproductiva™) |

IANNI, N. (2003) La convivencia en la escuela. Buenos. Aires: Ed. Paidds.

KAPLAN, C. (1 997) La inteligencia escolarizada. Un estudio de las representaciones sociales de los
maestros sobre la inteligencia de sus alumnos y su eficacia simbdlica. Buenos Aires: Mifio y Davila.
KAPLAN, C. (2006) La experiencia escolar inclusiva ccaﬁo respuesta a la exclusién. Material en Semi-

narios Internacional. La Formacion Docente en los Actuzies Escenarios. Buenos Aires.

KOSSQY, A. (2000) La escolaridad de los jovenes de zéactores populares: tiempos de desafic. Crisol
Proyectos sociales. Buenos Aires: Argentina. " _
KOPLOW, L. (2005) Escuelas que curan: la construccr’&n de climas emocionalmente saludables. Bue-
nos Aires: Ed. Troquel. ' : “

OBSERVATORIO ARGENTINO DE VIOLENCIA EN A% ESCUELAS. Ef lugar de los adultos frente a

los nifios y los jévenes. .

PARES, B. (2002) Educacion de personas con discapaéiﬂad’ Compilacion. Mendoza: Editorial Efe.

PERRENOUD, Philippe. (1995) La construccion del éxne y del fracaso escolar. Madrid: Ediciones Mo-

rata. : |
PINEAU, P; DUSSEL, I; CARUSO, M. (2001) La esc uala como méquina de educar. Buenos Aires, -

Paidés.

'PRUZZO DE DI PEGO, V. {1997) Biografia del fracasc #scolar. Espacio. Buenos. Aires.

Rattero, C. (2002). Fracaso de la escuela en su ‘para t:idos”. En Baquero, R. (et al.) El fracaso escolar .
en cuestion. Concepciones, representaciones y creencms .
REDONDO, P.; Thisted, S. La escuela en los mérgenes. Realidades y Futuros. En: En los limites de 1a
educacion. Nifios y Jovenes de fin de siglo. Homo Sapiems

Resolucién N° 174/12. (2012) CONSEJO FEDERAL DE I—DUCACION

SANCHEZ INIESTA, T. (1985) La construccién de! apﬁqndtza;e en el aula. Aplicacién del enfoque glo-
balizador en la ensefianza. Buenos Aires: Edit. Magisteﬁo del Rio de La Plata.

SARTI, C. (2006) Infancias y género. Seminario PRlGE@P-FLACSO, Buenos Aires.

SKLIAR, C. (2002) ;Y si el otro no estuviera ahi? Buem%s Aires: Mifio y Davila.

TERIG, F. (Comp.) (2006) Diez miradas sobre la escusla primaria. Buenos Aires: Siglo XXI Editores
Argentina. :

TONUCCI, F. (2009) £ nifio en la ciudad. Buenos A:res Editorial Losada.
UNTOIGLICH, G. (2011) Clase 7 “Una escuela que alcj:s_% la diversidad”, del curso virtual nifios desaten-
tos e hiperactivos. Versiones actuales del sufimiento infantl. Consultada en 2012 én
www.malestaresenlainfancia.com '
VERDUGO ALONSO, M.A (2008) De /a segregacion a 'a integracién escolar. Universidad de Salaman-
ca. INICO. P. web

-~ WINNICOTT, D. (1993) Los procesos de maduracion y ol ambiente facilitador. Buenos Aires: Paidds.
ZELMANOVICH, P. {2003) Contra el desamparo. En: Eéfaseﬁar Hoy. Una introduccién a la educacion en
tiempos de crisis. Dussel, ., Finocchio, $. {comp.). Edi.t_}éirialz Fondo de Cultura Econdmica
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Fundamentacion:

En esta unidad los estudiantes del profesoradu de Educacion Primaria estudiaran los marcos
tedricos que subyacen a las propuestas curriculares y :a los textos en vigencia, que les ayudaran a ex-
plicar y comprender la practica escolar y seleccionar h:as principios epistemoldgicos y didacticos que
juzguen adecuados para su tarea futura, capaciténdosr}para organizar su ensefianza y llevarla a cabo.
en forma flexibie y adaptandola a las circunstancias c{f&?nbiaMes que va creando ei propio proceso de
aprendizaje de sus alumnos. Es necesario trabajar'¢§1 conjunto, docente y estudiantes, sobre sus
creencias y concepciones acerca de la ensefianza y ei%faprendizaje de la Matematica, de modo de ex-

~ plicitarlas y confrontarias con sus experiencias anterioriss y presentes, con la finatidad que el estudian-
te (y el mismo profesor) pueda avanzar hacia compre_ﬁ_ssiones y actitudes mas conscientes, que luego
lleve a su propia ensefianza.

Esto implica que el docente formador debe tener en cuenta que su propia tarea no lo exime de
trabajar con los enfoques, conceptos y procedimientosguidécticos que quiere que sus estudiantes sos-
tengan en su practica futura. (Feidman, 2008).

El poner como objeto de andlisis, ya en la unid:igd curricular Matematica, la practica matematica
y didactica que se desarrolla en el aula de formacion, :hré al estudiante la oportunidad de comprender
la necesidad de coherencia entre lo que se hace y io-@ﬁ-ue se teoriza y que el fendémeno de educar no
admite una reproductividad directa y lineal de lo que sostienen los desarrolios teéricos, psicologicos,
pedagoégicos o didacticos." ,

A partir de tener que describir, analizar e mtemretar los procesos reales de ensenanza y de
aprendizaje de los niflos en las escuelas (a través de ﬂ_bservaclones. videos y registros de clases) y de
la lectura de los disefios y desarrolios curriculares, Ioéé_'estudiantes necesitaran conocer los enfoques
que alientan las investigaciones actuales acerca de I:i@é‘éenseﬁanza y el aprendizaje de la Matematica,
explicitando sus objetos de estudio, las preguntas que :ﬁntentan responderse, sus antecedentes y fuen-
tes, sus vinculaciones y contrastes con la bibliografia qie sustentan los disefios curriculares, la distan-
cia que media entre ellas con la realidad escolar y s.s posibles explicaciones, reconociendo que di-
chas teorias apoyan modeios teéricos que ayudan a ariﬂélizar e interpretar las dificuitades de la practica
en las aulas y no son dogmas a aplicar ireflexivamente en ellas. '

Una ventaja importante de la ensefianza de la Matemética a través de problemas, constltuye el
hecho de poder graduar la ayuda brindada a los alum_rg,tas de acuerdo a sus necesidades pedagoglcgs-
y atendiendo a su heterogeneidad cultural y cognitivé.' };os docentes han de reconocer en sus aulas la
existencia de alumnos que son capaces de construir i;a comprension conceptual acerca de un tema
particular sin requerir gran participaciéon de su parte, en tanto que para otros un logro similar requiére
de atencién especifica e intensiva. No todos los alumncs parten del mismo punto en sus conocimientos

'S Alin existe mucha confusion entre los objetivos de la investigacion didictica y sus modos de llevar a cabo sus procesos modelizadores,
con lo que puede ser realmente aphcado en las aulas.
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y posibilidades cognitivas, ni llegaran a conceptuahzauenes 0 a dar argumentaciones del mnsmo nwel'

de abstraccion, pero deben poder alcanzar alguna fcn ﬂa correcta de comprension de ios contemdos
curriculares. (Version Preliminar DC R:N: EGB 3, 2000).

”:L Dl: L OR {G INﬁL Afio de Homenaje 2l Almironte Guillermo Brown,
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Es a través del tipo de cuestiones que la realiciad les plantee y ia busqueda de respuestas ai
respecto, que el estudiante tendra la necesidad de act:ééder a los aportes de estas teorias. Para nada
se pretende un desarrotlo tedrico de las mismas alejac’ié:}‘ de la practica docente y de la escuela y alum-
nos reales.

La sistematizacién de estos conocimientos malamaticos y didacticos, apoyados en lecturas se-
leccionadas, experiencias de docentes e investigaciorsss, a través del estudio grupat e individual, pro-
piciando formas de trabajo cada vez mas auténomas,j{_t;:ontibuiré a que el estudiante tome conciencia

de su necesidad y posibilidades de formacién continua mas alla de lo que la formacion inicial le pueda
dar.

Finalidades formativas

. Promover la revision de concepciones acerca el aprendizaje y la ensefianza de la Matematica
rechazando estereotipos discriminatorios, para compreﬁéﬂer que todos pueden aprender.

. Favorecer el uso de nociones teéricas producidas desde distintas lineas de investigacion en
Didactica de {a Matematica para analizar produccioneg% de los niflos, planificaciones, instrumentos de
evaluacion y recursos de ensefianza y para seleccions}? actividades para ensefiar distintos contenidos,
formulando propésitos y anticipando posibles estrategkis de intervencion.

. Propiciar el analisis de los objetivos de aprendiii;aje, la organizacién de contenidos y las orienta-

ciones didacticas presentes en los documentos de desarrollo curricular producidos por la jurisdiccion y
a nivel nacional, para considerar dichos documentos c;j:?::mo el marco normativo que regula la actividad
de ensefianza. "

. Fomentar el analisis de relaciones entre el dlseﬁo curricular y la reatidad institucional social pa-
ra elaborar proyectos de ensefianza adecuados a dls_pntos contextos, para interactuar con otros a fin
de acordar decisiones institucionales. _ |

. Brindar oportunidades de analisis de situaciom_ﬁs de clase en escuelas primarias en las que se
trabaje con diversas actividades de Matematica, a la li! de los marcos tedricos pertinentes y las suje-
ciones del sistema de ensefianza, a fin de identificar 3 criterios que subyacen a las decisiones toma-
das por el maestro y por los alumnos. '

. Promover la revision critica y constructiva de fa propia tarea atendiendo al compromiso ético
con su desempefio profesional, para desarrollar actitﬁdes de responsabilidad, disciplina, constancia,
cooperacién y compromiso con la profesion docente.

Contenidos Prioritarios

N(meros Naturales, Fraccionarios y Decimaias

Caracterizacion de distintos enfoques acerca dsa la ensefianza de los distintos tipos de nime-
ros. Evolucion histérica de su ensefianza. Aportes de ias investigaciones. Posibles ejemplos de temas
a tratar: ,

Estructuralismo y funcionalismo en la enseﬁa@a de los nimeros. Concepciones numeéricas al
inicio de ia éscolaridad. Funciones de los distintos tlpexs de numeros. Distintos contextos de uso. Cam-

pos de problemas relativos a las distintas operacionesﬂy los distintos significados de cada una de ellas.
“Las Islas Malvings, Georgias y Sandwizh del Sur sony serdn Argentinas”
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Distintas formas de calculo (mental, algoritmico y/o caculadora). Célculo estimativo y/o aproximado.
Algoritmos en los distintos campos numéricos. Divisibitidad. Ampliacion de los campos numeéricos. Re-

cursos tecnoldgicos actuales y los cambios en la ens-:-?ianza. Recursos para su ensefanza. Usos del
material concreto. | |

Medida

La medicion de magnitudes, su historia y la amizliacion de los campos numeéricos. Evolucion de
la idea de magnitud y medida en el niflo. Aspectos rf»:ateméticos, psicologicos y didacticos. Relacion
entre situaciones reales y modelos matematicos. Constiuccidn y uso de distintos recursos de medicion.
Instrumentos y errores de medicion.

Geometria

El desarrollo de la geometria en la historia.,_%;Usos de la geometria en la actualidad. Conoci-
mientos espaciales y conocimientos geométricos. Enféques acerca de su ensefianza. Las representa-
ciones espontaneas espaciales y geomeétricas en los mﬁos Habilidades de trabajo geométrico: visuali-

zacion, representacion grafica, descripciones, reprodutciones, construcciones, justificacién, demostra-
cién. Materiales y otros recursos para su ensefianza.

Probabilidad y Estadistica |

E! azar y la intuicidn. Dificultades que presents} la ensefianza de la probabilidad frente al pen-
samiento determinista de los nifios. El pensamiento cambinatorio. Las representaciones en estadistica.
El promedio y sus interpretaciones incorrectas. | |

Evaluacion escolar en matematica

La tradicién evaluativa que no cambia. Propbs:tos de la evaluacion. instrumentos adecuados a
ellos. Propuestas innovadoras. |

TIC para la ensefianza de la matemitica en i escuela.

Uso de las TIC. Software especifico del area. émélisis y uso de paginas de Internet, interactivas
o de informacién vinculadas a la matematica. Utilizacié_n de videos, juegos, fotos, peliculas, etc.

Contenidos Transversales :

Estos contenidos serén tratados a lo largo de: la materia, en forma préctica sobre situaciores
que involucren contenidos de la ensefianza y actuacicj{;ies en la préctica escolar.

Andlisis de concepciones acerca del aprendizafie y la ensefianza considerando los distintos en-
foques sobre la educacién matematica y utilizando otiservaciones directas, registros de situaciones de
clase, videos de clase, cuademos de alumnos, progriamas y disefios de distintas épocas, planificacio-
nes, textos escolares, entre otros. _

Analisis didactico acerca de los contextos en sgue se presentan los problemas en las aulas; las
formas de la resolucidn de los mismos; Ja discusion %ﬁatemaﬁca en el aula; el nivel de matematizacién
en que operan los alumnos y e} docente; los errores de los alumnos; la forma de prueba matematica en
las aulas; las formas de evaluaciéon escolar; la elabf;-racién, toma y analisis de diagndsticos; las pro-
puestas curriculares y de textos en vigencia, las proptiestas didacticas escolares; la seleccion y disefio
de actividades de aprendizaje atendiendo a la diver#idad cognitiva y social; el estudio critico de pro-
puestas innovadoras de evaluacion y de los estandares de evaluacion nacionales, el estudio de pro-
puestas integrando contenidos intra y/o extramatemééticos; la incidencia de determinadas tecnologias
en la enseflanza y los aprendizajes de los alumnos y ﬁ\ analisis critico de sus posibilidades y limitacio
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nes; algunas de las teorias actuales que influenciar: en la educacion matematica: Constructivismo

(Piaget); Interaccién social y lenguaje (Vitgovsky); (.onstructwlsmo social (Piaget-Vigostky, Perret-
Clermont, P. Cobb, E. Yackel)

Didactica francesa:

Distintas fases en la organizacion de la clase. Ezl contrato dldéctlco Variables didacticas. Teona
de las situaciones didacticas. La transposicion dadactlc.g;a. El contrato didactico. La i ingenieria didactica.
Relacién instrumento objeto. Tipos de prueba. (G. Bé)usseau R. Douady, M. Artigue, Ma. J. Perrin
Glorian, G. Vergnaud, R. Chartnay, G. Bachelard, N. Balachef '

Educacion Matemética Realista: Matematica cc;mo actividad humana. Concepto de realidad. Ni-
veles de matematizacién progresiva. Valor de los contz;extos y modelos en este proceso. La reinvencién
guiada. Las producciones propias de los alumnos. L fenomenoiogia didactica. La interaccion en el
aula. La interrelacién e integracién de los ejes. curricula'res de la matematica. (H. Freudenthal,: van den
Heuvel-Panhuizen, K. Gravemeijer, A. Treffers, L. Stre&ﬂand J. de Lange,...)

Cognitivas: Tratamiento de la informacién (J H:areeno A. Asiala, E. Dubinsky, J. Kaput ). Pro-
blem solving (A. Schoenfeld)

Antropologicas: Etnogréficas (U. D°Ambrosio, £ J. Bishop, G. Saxe, T. Nunes, T y D. Carraher)
y Didacticas (Y. Chevaltard, J. Gascén, P. Bolea, M. Bosch). |

Socio-politicas: Empowering (Paulo Freire, B. (Eireer. Mukhopadhyaz; C. Keitel, O. Skovmose).

Sociolégicas: B. P. Dowling en Gran Bretafia. -

Semidticas: J. Godino, H. Steinbring, N. Presmeg (influenciada por la teoria de Peirce); C. Mor—
gan, M. Veel (linglistica sistémico-funcional}, A. Sfalrchyr B.van Qers, M. Otte, R. Duval.

Bibliografia orientativa:

BALACHEFF, N. (1987) Procesos de prueba y situa ciones de validacion. En Educational Studiesin
Mathematics 18.

BROITMAN, C. (Comp.) Mateméticas en la escuela pﬁmana Vol. Il. Paidds. Buenos Aires.
BROITMAN, C ; ITZCOVICH, H. (2001): Onentac:ong s Didacticas para la ensefianza de la dMSlOn en
EGB, en Documento N° 2, Direccién Gral. De Cultura?}g’ Educacién, Buenos Aires.

BROUSSEAU, G. (2007) Iniciacion al estudio de la tépria de situaciones didacticas. Libros del Zorzal.
Buenos Aires. :

BRESSAN, A (2006): Concepciones de la matematica y bases epistemolbgicas curriculares. Documen-
to Curricutar. Direccion de Nivel Superior. Consejo Pre:vmcnal de Educacion. Prov. de Neuquén.
BRESSAN, A. (2001) La evaluacién en Matemética. ,..nfoques actuales. Desarrollo Curricular EGB 1 y
2. Pubhcado por el Ministerio de Educacion y Culturia. Direccion de Gestion Curricular. Prov. de Rio
Negro.

BRESSAN, A y otros (2000). Razones para ensefiai geometria en la Educacién Basica. Mirar, cons-
truir, decir y pensar. Ed. Novedades Educativas. Bueos Aires. X
CHARNAY, R (1994) Aprender (por medio de) la rescﬁfucién de problemas.

CHEMELLO, G.. AGRASAR, M.; RODRIGUEZ, M. (2008) Recomendaciones para la elaboracion de
los Disefios Curriculares de Formacién Docente - Area Matematica. INFD. MECyT. '
DIRECCION NACIONAL DE GESTION CURRICULA@R Y FORMACION DOCENTE. (2004). Juegos en
Matemaética EGB 1y EGB 2. El juego como recurso piara aprender. Material para el docente.
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IZTCOVICH, H. y otros. (2007) La matemética escolar. i.as précticas de ensefianza en el aula. Buenos
Aires: Aique Grupo Editor.
JOHSUA S; DUPIN J.J. (2005) Introduccion a la didéctlica de las ciencias y la matematica. Buenos Ai-
res: Ed. Colihue. |
PANIZZA, M. (Comp.) (2003) Ensefiar matematica en el Nivel Inicial y en el Primer ciclo de la EGB.
Analisis y propuestas. Buenos Aires: Paidés. | |
PARRA, Cy SAIZ, | (Comp.) (1997). Didéctica de la 1:atematica. Aportes y reflexiones. Buenos Aires:
Ed. Paidos Educador. |
" PARRA, C y SAIZ, I. {2007) Ensefiar aritmética a los més chicos. Buenos Aires: Homo Sapiens.
POCHULU, M. y RODRIGUEZ, M. (Comp) (2012) Edi:caciOn Matemdtica. Aportes a la formacién do-
cente desde distintos enfoques tebricos. Editorial Unversitario Villa Maria. Universidad Nacional de
General Sarmiento. g
SADOVSKY, P. (2005} Ensefiar Matemaética Hoy. Buerios Aires: Libros dei Zorzal.
SILVER, E. (2008) Conceptions of Mathematical Combeatence. ICMI Study 15 B.DFG-NSF Conference
* US Panelist Papers. University of Michigan. ‘
 MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLC 3{‘5lA (2007) Informe de la Comisién de ClenC|as
y Matematica. Agosto.
MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOL( 'GIA Nucleos de Aprendizajes Prioritarios. Sene
Cuadernos para el aula.
VVAA (2009) Ensefiar Matemaética en la escuela primaria. Tinta Fresca. Buenos Aires.

Formato: Médulo

Régimen de cursada: Anual
Ubicacion en el disefio: 2° afio
Carga horaria: 240 HR/4 HC

Fundamentacién:

La formacién especifica se nutre del conocnmmnto didactico relativo a la ensefianza de los con-
tenidos especificos del area, de las teorias psmolbglcms y las caracteristicas evolutivas del sujeto. Es-
tos saberes didacticos incluyen criterios para definir objjetivos, seleccionar y organizar contenidos, prin-
cipios de intervencion docente, formas de enseﬁanzé:,_ evaluacion y manejo de la clase, conocimiento
del curriculo del 4rea y su formacion. |

En Ciencias Naturales ambos saberes, disciplinares y didacticos, son decisivos en ia formacion
docente con una incorporacion balanceada y articulada de los mismos. La participacion y actividad
comunicativa, asi como el roi de la experimentaciéon ¢n el aula son temas para el debate y la reflexién
en el marco de la construccién curricular, ya que esto radundara en una mayor comprension acerca de
la ciencia y los fendmenos naturales por parte de los alumnoes.

En la sociedad del conocimiento la formacion inicial debe proporcionar a {os futuros docentes
herramientas para que sean promotores de la alfabetizacion cientifica del alumnado, asegurando des
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de los institutos de formacion que ios docentes comprendan. a las ciencias como un constructo social
de importancia equivalente a otros ambitos de la cultur:.

Finalidades formativas

. Promover la construccién activa de sngnlﬁcados. que fundamentaran su practica escolar al en-
sefiar Ciencias Naturales, identificando los obstéculo" apistemologicos del area desde la refiexion y
andlisis permanente para superar las dificultades deteitadas desde una vision actualizada del conoci-
miento cientifico.

»  Disefiar, analizar y fundamentar producciones didacticas que transpongan conocimientos de!
area con un lenguaje preciso, riguroso y adecuado pa;i'a el sujeto que aprende, estableciendo una es-
trecha relacién entre teoria y practica.

. Promover la identificacion e inclusion de distintss modalidades de ensefianza en las propuestas
didacticas, atendiéndo al destinatario y al contexto de-.‘!_a.' intervencion pedagégica vinculada con los di-
versos estilos de aprendizajes para aplicar estrategias y procedimientos de deteccion, formulacién,
analisis, resolucién de problemas y evaluacién de solu::i;mnes en distintos ambitos.

. Contenidos Prioritarios

Las ideas ?:ient.'ﬁcas infantiles y la ensefianza 3¢ las ciencias: Importancia pedagégica dei co-
nocimiento e indagacién de las teorias implicitas y construcciones alternativas. La causalidad y el
pensamiento 'infahtil. Visiones de los nifios sobre el mundo y los fendmenos que en él ocurren. La
construccion del éonocimiento escolar y e! empleo didictico de las ideas de los alumnos. Las concep-
ciones de ciencia'y su incidencia en las practicas de éﬁseﬁanza. La historia de la ciencia y surol en ia
comprension de ka nueva concepcién de ciencia. Los fnétodos de la ciencia. Observacion, modeliza-
ciones, proc:edimiéntos experimentales. El lenguaje cientifico en la comunicacion, analisis y explicacion
de resultados e informes de laboratorio.

La ensefignza de los contenidos de Ciencias Maturales en la educacién primaria; Criterios de
seleccion, organllzacuén y secuenciacion de contenicias en ciencias naturales. La planificacion y los
planes de clase. Caracterisncas Las unidades dldéct::as como hipdtesis de trabajo.

E! diserio:de propuestas didacticas en la enseeﬁfanza de las Ciencias Naturales: La ensefianza
de las ciencias. Enfoques Modelos didacticos en la ensefianza de las ciencias. Los libros de texto:
andlisis de las ptopuestas editoriales. Disefio y critenos de seleccion y organizacion de materiales y
actividades. Impq:rtancla de los trabajos practicos y la- expenmentac:én en ciencias. Los metaconceptos
como organizaddres del area. La alfabetizacién cientif'éca y las actividades cientificas. La feria de cien-
cia escolar. Tipo$ de actividades y su relacién con los sontenidos a ensefiar

Bibliografia oriéntativa:

CAMPANARIO 4. M. (2003) Contra algunas concepc@nes y prejuicios comunes de los profesores uni-
versitarios de ciencias sobre la didéctica de las ciencias. Ensefianza de las Ciencias. 21, 319-328 -
2003. :

CHALMERS, A. s§(201 3) ¢ Qué es esa cosa llamada cie.icia? Siglo XX| Editores.
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Consideraciones generales acerca del campo de a Fo@fmacién Especifica: Consensos para la formuta-
cion de las récomendaciones curriculares para el camp_o de la Formacion Especifica del Profesorado
de Nivel Primario (2008), Ministerio de Educacion Institito Nacional de Formacién Dacente.
DRIVER, R. (1986). Psicologia cognoscitiva y esquemas conceptuales de los alumnos. Revista Ense-
fianza de las Ciencias 4(1), 3 -15, Espafia. |
DRIVER, R. y ofros. (1989). Ideas cientificas en la infa.{wia y en la adolescencia. Madrid: Ed. Morata.
FOUREZ, G. (2007) Alfabetizacion Cientifica y Tecnoldgica. Buenos Aires: Ed. Colihue.
GARDNER, H. (1996) La mente no escolarizada. Argeféﬂina: Ed Paidés.
GIORDAN, A. (1988). Los origenes del saber. Sevilla; t}fada Editora.

. GONZALEZ, J.F.; ELORTEGU!I ESCARTIN, N.; GARE;‘JA RODRIGUEZ, J.F.; JIMENEZ MORENO, T
(1999). Coémo hacer unidades didacticas innovadoras., Sevilla: Diada Editora.
HARF, R. y otros (1996) Nivel inicial aportes para una:-éiw‘déctica. Buenos Aires: Ed. El ateneo.
HARLEN, W. (1989). Ensefianza y aprendizaje de las <iencias. Madrid: Ed. Morata.
JOHSUA, S. y DUPIN, J.J. (2005). Introduccion a la é’»nseﬁanza de las ciencias y la matemaética. Ar-
gentina. Ed. Colihue.
KAUFMANN, M. y FUMAGALLI, L. (2000) Ensefiar Cigncias Naturales. Argentina: Paidds Educador. :
LIGUORI, L. y NOSTE, M.l. (2005) Did4ctica de las Ciencias Naturales. Argentina: Homo Sapiens edi-
tores.
LITWIN, E. (19897) Las configuraciones didéacticas. Ura nueva agenda para la ensefianza superior. Ar-
gentina: Paidés Educador.
PERKINS, D. (1995) La escuela inteligente. Barcelong Gednsa
VEGLIA, S. (2007) Ciencias Naturales y Aprend:za;e significativo. Argentina: Ediciones Novedades
Educativas. ”
WEISSMANN, H. (Comp.) (1993) Did4ctica de las Cienicias Naturales. Buenos Aires: Paidés.

SUJETO DE LA EDL

Formato: Médulo

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el disefo: 2° afio
. Carga horaria: 2,40 HR/4 HC

Fundamentacion: .

La indagacién acerca de la constitucién y for?f;nacién del sujeto pedagégico ha sido un asunto
que por afios ha planteado desafios a las disciplinas %blidaﬁas de la educacion.

Los aportes de diferentes escuelas de pensarfﬁiento y del campo cientifico nos permiten pensar
nuestras practicas educativas como procesos oomp&éjos, donde existe una diversidad de factores en
interaccion constante.

Arribar a una concepcion de sujeto es una pnmera tarea importante para determinar cuéles son
las caracteristicas intervinientes en distintas sstuacsoﬂes de aprendizaje. Nos centraremos en los estu-
dios que abordan la constitucion del sujeto en la primera etapa de la vida, definida por la Infancia.
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Como proyecto de la Modemidad, |a escuela ci-:gmo institucion dependiente de los estados na-

cionales nace dando tratamiento a un conjunto de prcilemas sociales referidos al ordenamiento y re-
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gulacion de la poblacion infantil. Esto dio lugar al deséa?mllo de propuestas pedagogicas basadas tam-
bién en la homogeneizacién, que desconocieron la dﬂé‘ersidad y Sus causas, y se centraron en la po-
blacién infantil de desempefio escolar deseable™®. _

A su vez distintos discursos tedricos y précticasf, gducativas se han impuesto a lo largo del tiem-
po generando una vision parcial acerca del desarrollo_’%mumano. Las teorias del Aprendizaje y la Psico-
logia Evolutiva, junto con la Psicologia Diferencial nai::[iralizaron la vision del desarrollo infantil en tér-

* minos de etapas o sucesiones de estadios fijos. Esta IZiégemonia de la vision evolutiva del hombre im-
pidié durante cierto tiempo la consideracién de las varii};bles histérico-culturales en juego. Por ello seria
adoptar una visién reducida del probiema si no considr;aréramos los desarrollos en antropologia, socio-
logia y los enfoques psicolégicos culturalistas.

La escolarizacion dentro de esta perspectiva amphada es un fenomeno reciente en compara-
cién con el desarrollo de la especie humana, pero qw ejerce una influencia decisiva en tanto se trata
de una practica que tiende un puente con ia cultura v las herramientas que ella misma ha creado y
continGa desarroliando mediante la actividad social cwaboratnva

En este sentido, se deberan analizar las mterau;iones que se producen en el contexto de la ele.-
cuela, especialmente las interacciones dooente-alumr-ag_.p, y las interacciones entre pares, a partir de las
cuales se concretan los procesos de apropiacion recifféfoca y se generan los procesos de cambio cog
nitivo. Teniendo en cuenta estas interacciones y la mé»dalidad particular de la organizacion del trabajo
escolar se considerara el problema de la diversidad del desarrollo subjetivo y el tratamiento que la e.s-
cuela le otorga. :

Es por ello que, siendo un espacio de la Formacuén Especifica, introduce al alumno a un con—
junto de discusiones y desarrollos conceptuales que p;armlten arribar a una comprension del sujeto in-
troducido en précticas escolares del Nivel Primario; ei'i:»ordando asi sus caracteristicas biologicas, psi-
coldgicas y socioculturales. :

El espacno aporta los sistemas teoricos para mtarpretar e intervenir desde la practica en relacnbn
a las dimensiones del sujeto —constitucion, desarrolls y aprendizaje- en las instituciones y ei sistema
educativo en general. |

Introduca !a problematica de la mﬁez lo que lmpltca ubicar la 6ptica ¢on que la ciencia psncolo-
gica aborda este concepto y lo entiende: como portax:lor de distintos significados y modos particulares
en que otras ciencias han generado; y aceptar que n< < hay hecho ni fenémeno de la realidad capaz de
ser capturado o ‘explicado definitivamente, de una vez y para siempre desde ningun discurso tebnt:o
sino que, cada ﬁenomeno se significa siempre en espaclos sociales, histéricos y culturales desde don-
de el saber clenluflco construye teorla o stgnlﬁcaclonets respecto de la infancia.

Al hablar de sujeto se entiende que es hablar: de significacion, de un orden simbdlico que pre~
existe a aquel y que le otorga un lugar. En este senﬁdo las variables organicas del desarrolic no son
mas que condldones de posibilidad que se entramar,; en el deseo, en los otros, quienes son, ademas,
los mediadores del capital social y cultural.

Sera ﬂn_ﬁfiidad de la unidad curricular que losilas estudiantes comprendan las particularidades
del desarrollo, qbdiendo valorar la influencia decisiva _éie jos factores socioecondmicos y culturales. Di

6 Recomendacionds para la elaboracion de disefios curriculares. Profesorado de Educacién Primaria. Buenos Aires: Ministe-
rio de Educacion, 2009.
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chas teorias se analizaran criticamente intentando no ¢:aer en reduccionismos y promoviende una inte- |
gracion del conocimiento por parte del/la alumno/a.

Finalidades formativas

. Brindar conocimientos acerca de perspectivas (edricas que permiten apreciar las transforma-
ciones epistemoldgicas en la comprension de los sujetcn;‘s'de la educacién.

. Promover la reflexién acerca de los aportes, alcajﬁces y limites de las distintas perspectivas teé-

ricas en torno de la comprension de los sujetos de la éﬂjﬂcacién primaria, atendiendo al rol que tiene la
escuela en la constitucion de la subjetividad de los nific:s en este nivel educativo.

. Promover el desarrollo de una comprension de Ia escolarizacién como una practica social com-.
pleja que repercute en el sujeto de una manera especitif:_a y duradera. _
. Fomentar el respeto por la persona del nifio, stjeto de derechos inalienables e intransferibles,

articulador de la singularidad del deseo, portador de uﬁ?a historia a reconocer y valorar desde su diver-

sidad, con derechos diferenciales de proteccion integr:! y adecuada a su momento personal y evoluti-”
vO.

Contenidos Prioritarios
Eje i: El sujeto aprendiente y el proceso de subjetivacion.

Concepciones sobre los procesos de constitucitn subjetiva y la nocion de sujeto desde la pefs-
pectiva psicoanalitica. Unidades de analisis en el aborci:isije del desarrolio desde enfoques naturalistas y
contextualistas. L.a relacién entre aprendizaje y desarrolio.

Ejeil: El sujeto infante y la escuela con productora de subjetividad

La infancia; como construccién socio-histérica. Conceptualizaciones y representaciones de in-
fancia segun el proyecto escolar moderno. Del sujeto m;a',io al sujeto alumno. Las infancias en el proye(_:-"'
to escolar posmodernc. La tension actual de las perspAQMWas psicolégicas del desarrolio y del aprendi-
zaje en el escenario escolar. R
Eje Ili: El sujeto de la enseiianza y su aprendizaje escolar

Problematizacién sobre la artificialidad de las Sﬁjaciones de ensefianza. La motivacion y su re-
lacion con las estrategias de ensefianza. La transfererlgéiia del aprendizaje escolar a otros contextos so-
ciales. La fragmentacion de la ensefianza y sus efectc% en el aprendizaje escolar. El sujeto y su con-
texto de ensefianza: aproximacion a las modalidades e*ﬁhcativas
Eje IV: El sujeto de la educacién como sujeto colect:ivo y politico

El espacio escolar como escenario de lo com-n y lo piblico. El desarrolio moral y su tensmn
con la construccion del sentido de la norma. Los valonﬁs como sustentos de las normas de conviven-
cia. El caracter colectivo de la organizacion del trabajo féScolar y los procesos de convivencia.

Bibliografia orientativa:
ASQUINL, I. y NEJAMKIS, G. (2008) ¢ Por qué vale la pena una préctica entre varios?, en Dirigir las
escuelas primarias hoy. Avatares de la autoridad pedgggéglca. Escuela de Capacitacion CePA (Centro

de Pedagogias de Anticipacién), Ministerio de Educ:_ajcién, Ciudad de Buenos Aires. Disponibie en
http:lfwww.buenosaires.gov.arlareasleducacionlcepalpublicaciones

AUSUBEL, D. (2002). Adquisicidn y retencién del conocimiento. Una perspectiva cognitiva. Barcelona:
Paidos. |
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FORMACIONETICA Y CIUD DAN

Formato: Médulo

Régimen de cursada: cuatrimestral

Ubicacién en el diseilo: 1° cuatrimestre del 3° aflo
Carga horaria: 2,40 HR /4 HC

Fundamantaclén

Esta unidad curricular como parte del campo de la Formacuén Especifica tiene como proposito
formar a los futuros docentes del nivel para la enseﬁanzd.:_;:_ide los conocimientos y las capacidades basi-
cas para una convivencia democréatica, en la que el e}ei'q;icio de la ciudadania incluya como marco de
referencia, ademas de los aspectos civiles, politicos y ss_i:%ciales, los principios universales expresados

en los diferentes instrumentos internacionales y nacionzles sobre los derechos humanos.

En relacion con la relevancia de estos fines, ests éspacio curricular, a través de un formato mo-

dular, propone tematizar, especificamente, cuestiones w!atlvas a la ética, 1a ciudadania y los derechos

humanos, desde una perspectiva situada y probtematuddora a fin de permitir a los futuros docentes,
no sélo la internalizacién fundada y responsable de va!o_gres, sino también el conocimiento y ejercicio
pleno de los derechos ciudadanos.

La propuesta de Formacioén en Etica y Cludadania que sustenta este espacio curricutar no pre-
tende entonces solamente ia socializaciéon en determm.udos valores y normas, ni la transmision de tra-
diciones filoséficas o juridicas, sino que por el contrario intenta un ejercicio de reflexidn critica y contex-
tualizada en torno a la accién individual y colectiva, que rfbsulte condicién de posibilidad para lograr una
autentnca practica ciudadana en el contexto de la demc: lﬁ%CIa constitucional, y sirva como base para la
gestacion de proyactos sociales mas justos e mtegradcmes Asimismo, este espacio se propone reﬂe~
xionar sobre el papel de la escuela y el rol docente en Is ﬁormaclén ciudadana.

La ensefianza de la reflexion ética esta asoclada con el desarrollo de capacidades de razona-
miento y argumentacion, tendientes a lograr una com_ngyencla social, que permita el intercambio de

ideas para decidir io mejor para la sociedad. Pero, al nﬁ:ig{#mo tiempo, este pensamiento también puede

ser critica y cuestionamiento al poner en duda tanto el ﬂpo de sociedad como sus practicas.
El espacio educativo -en tanto espacio publico- - %se configura como ambito propicio para este
ejercicio de pensamiento critico, sélido y argumentad;, ¢icapaz de cuestionar las practicas sociales y

politicas vigentes, a partir de la ensefianza de un cuerpoj@de conceptos y valores. Un ciudadano demo-

cratico no se gesta solo por vivir en estas sociedades, si'ho que su formacién resulta una responsabili-

La democracia constitucional, en tanto sistema litico de relaciones, fundado en una Iegalldad

‘3aceptada por todos, supone bastante mas que la eleccron de autoridades y la aplicacion de la regla de

la mayoria para dirimir 1as controversias. Implica la necesndad de formar consensos, la division entre
los poderes del Estado, la independencia de la Justicia, ¢I respeto a las diferencias, el cumplimiento de
los derechos reconocidos legalmente y la aceptacion di un marco normativo comun para resolver con-
flictos. ,j

Asimismo, la idea de ciudadania que se suste-né? en esta propuesta supone concebirla como
una nocion compleja que retoma distintas tradiciones p’bﬁiticas: la democratica, la liberal, 1a republicana
y la social. En la actualidad toda concepcién de ciudadériia plena no solo recupera estos aspectos sino
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que se configura centralmente a partir del goce efectivo de los derechos civiles, politlcos sociales y los
denominados de cuarta generacion. ;

Esta concepcion incorpora también una perspec Na comunitaria en tanto incluye la idea de per-
tenencia a una comunidad concreta, como resuitado dq;:compartlr una historia, una experiencia y un
porvenir. En la actualidad, los sujetos sociales construg%gen multiples identidades, étnicas, de género,
sociales, locales, nacionales, etc. Cada una de ellas son resultado de construcciones sociales, gesta-
das en contextos espacio temporales concretos y por Ioit'?nto permanentemente cambiantes.

La propuesta de contenidos para este espacio cu ricular, esta estructurada en torno a tres ejes
organizadores:que otorgan sentido a conceptos y enun{.‘:ﬁades y se corresponden con la ldgica del es-
-pacio curricular del nivel para el cual se forman los futurt?:a%= docentes.
La reflexion ética. Los contenidos de este eje pr.( '. nden conformar una base tedrica que permi-
ta a los futuros docentes una comprensioén fundada del E:tq!ema de los valores desde la perspectiva de la
formacién ética. '

Construccién de identidades: E| eje incorpora c_;,%tntenidos en relacidn con las dimensiones co-
munitaria, histérica y cultural que fundamentan el surgiriento de identidades colectivas destacando la
‘necesidad de conocerias para poder valorar sus caractlifﬁisticas, y enriquecer asi nuestras propias sub-
| jetividades, en un marco de respeto. '

Participacion democrética: Bajo este titulo se prqsentan contenidos cuya finalidad es profundi-
‘zar el sentido y la funcién de las normas en relacién c.% la interaccion social, el conocimiento de los
aspectos basicos de la Constitucién Nacional y Provmc.»eh asi como de principios, supuestos y valores
del orden democratico. También se propone el estudle @e los derechos humanos en tanto concrecion
legal, donde confiuyen contenidos éticos y juridlcos e__:j; minando las declaraciones y pactos interna-

cionales que reconocen la universalidad de estos deres 0s, con especial referencia a ios derechos del

nifo.

Asi, enlaz indo conceptos, valores y actividades;; vinculadas con un contexto concreto, los futu-
ros docentes podian comprender que nuestra socieda-:ﬁi%nacional y regional no es una entelequia, sino
una realidad concfeta que se va construyendo a través{t éde una larga lucha por la soberania, la republi-
ca, la democracia/ la justicia y la igualdad.

Finaimentg, debe concederse importancia pnmai&dnal a la formacién del docente en relacién con
la coherencia entre lo que se ensefia, y las practicas & j .ravés de las cuales se reaiiza esa enseflanza.

imprescindible en este campo, en et cual los

. Compartir los fundamentos sobre la importanc&ai de los valores éticos como base de las practl-

. Propiciar |n comprension de los principios jurtdlcos fundantes de la Constitucion Nacional y
Provincial para analizar la vigencia del Estado de Deret#\o
. Promover jel reconocimiento y la practica de vain#res democraticos como el respeto a la libre ex-

presién, a las dedisiones de la mayoria y el rechazo a ‘zf:!bdo tipo de practicas discriminatorias.
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. Favorecer el reconocimiento de valores universiles fundados en la dignidad de las personas, -
expresados en las declaraciones interacionales de los. derechos humanos para distinguir situaciones
donde los mismos son transgredidos o vulnerados.

. Propiciar la valoracion de los elementos que articulan la memoria colectiva de sus grupos de-

pertenencia, fomentando la sensibilidad y e! respeto por las particularidades culturales de poblaciones
distintas a la propia.

Contenidos Prioritarios
La reflexion ética

La dimension ética como constitutiva de la persina. Problemas y dilemas éticos. La ética como
reflexién sobre los valores, los modos de vida y los sistémas de creencias.

La educaciéon en valores, ios saberes y las préi%ticas. Las relaciones humanas. El cuidado de
uno mismo y de los otros. La ensefianza a través del snalisis de situaciones y la distancia con el nifo:
El tratamiento en el aula. Ei docente frente a los contictos de valores: la neutralidad beligerante. ‘;é
gestion del desacuerdo: estrategias y recursos priviiegi;idos. Ei problema de la evaluacién en la forma-
cion ética y ciudadana. '

Analisis critico de los contenidos de Construcciin de la Ciudadania en el Disefio Curricular de
Nivel Primario. Ensefabilidad de los contenidos de Com-istruccién de la Ciudadania. Las situaciones co-
tidianas de la escuela y el aula como oportunidades par;: el analisis ético.

Construccién de identidades |

Las identidades como construccion social e hisi5rica. Manifestaciones culturales latinoamerica-
nas. '

La diversidad en la socializacién primaria de lo:: nifios: distintos tipos de familias. Los usos del
lenguaje y la discriminacion: Prejuicios y estereotipos &in la discriminacion. La libertad y la responsabi-
lidad: la libertad de expresion y su ejercicio responsabl‘sf}: la fundamentacion y el dialogo didactico como
herramientas del reconocimiento del otro. ‘

Participacion democratica ‘

l.a democracia como forma de gobierno y comu;forma de vida. Practicas democraticas en el au-
la, el didlogo, la escucha, ia participacién y la construc:‘:;ién de acuerdos. |

Normas, principios juridicos y orden democrétiv';é}: Las normas, sentido y funcion. Los principios,
valores y supuestos dei orden democratico. La fonnaai_rrepubl_icana, representativa y federal. La demo-
cracia representativa y participativa. La Constitucién Nacional y la Constitucién Provincial: aspectos
relevantes. Derechos y garantias de los ciudadanos. iMecanismos _tie participacién ciudadana habilita-
dos por la Constitucién Nacional, las leyes nacionaieé,i las leyes provinciales y las ordenanzas munici-
pales. Acciones grupales con incidencia institucional '3? comunitaria que impliquen practicas democrati-
cas de participacion.

Derechos Humanos, ciudadania plena y demcmézracia: Estado y ciudadania. Fundamentacién de
los derechos humanos. Los derechos civiles y politicczi'. los derechos econémicos scciales y culturales,
los derechos colectivos. Los derechos humanos: intetdependencia, universalidad. Derechos del nifio.
Violacién de los Derechos Humanos en el mundo cortemporaneo. Instrumentos legales nacionales e

internacionales para la defensa de los derechos hum:inos. La responsabilidad individual, social y politi-
ca. '
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EDUCACION FiSICA

Formato: Taller

Régimen de cursada: cuatrimestral

Ubicacion en el diseiio: 2° cuatrimestre del 3° afio
Carga horaria: 2ZHR /3 HC
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Fundamentacion: '

La Educacién Fisica es una disciplina pedagégj;a, que al interior de ia escuela se conﬁgulra'
como un espacio en el que se ensefia y se aprende. Pt:see un cuerpo de contenidos especificos y sa-

beres que, presentes en ia cultura, son seleccionados ;5-§r su significatividad y potencialidad educativa
y son transformados en objetos de ensefianza.

Concebir la Educacion Fisica de este modo, implica entender la escuela como ei instrumento
que tienen los estados y las sociedades para el proces:: de reproduccion y transformacién cultural. La

recreacion activa de las practicas corporales y motrice:s, como parte de la cultura social, reviste en la

actualidad, un conjunto especial de significaciones oton;;antes de sentido para quien las realiza en tan-

- to sujeto en formacion y miembro de ia cultura. Pueden'}'dentiﬁcarse. en las practicas corporales y mo-
trices, contenidos educativos y saberes concomitantes §$sumidos por la escuela, que posibilita su apro-
piacion y disfrute personai siendo un derecho de todos i"as nifios, jovenes y adultos.

En sus informes regulares, organismos como le ‘Organizacion Mundial de a Salud, establecie-
ron que “el desarrollo de comunidades y entornos salué.éiables esta estrechamente ligado a la posibiti-
dad de disponer de informacion que facilite a las persor:as la toma de decisiones sobre su modo o esti-
lo de vida y su bienestar”. Y dentro de estas decisiones #stan las que hacen a la actividad fisica regular
¥ promotora de salud.

La escuela como organizacién debe estar en cundiciones de promover una vida activa y salu-
dable y dispone de un conjunto de posibilidades para fi-bgrario. La Educacioén Fisica, entendida como
una estrategia educativa, asumida por especialistas y g_é:ompaﬁada por el conjunto de la organizacién,
contribuye a esto desde una perspectiva doble: a presaénte y a futuro. A presente, porque aprender y
realizar actividades motrices y juegos implica que, para '; ?aoder aprender juego, movimiento, intercambio
social, el nifo se mueve y desarrolla saberes. A futurca',é porque esos aprendizajes permitiran al sujeto
tomar decisiones (saber, querer, poder) implem_entandrzgprogramas, actividades y acciones para soste-
ner una vida activa y saludable. | __

No siempre la Educacién Fisica se entendié de esta manera y se ha implementado en ocasio-
nes como un dispositivo ligado al disciplinamiento cor;fioral, a la descarga de energias o al adiestr'a\-
miento deportivo. Hoy la escuela cuenta con la oportur'iaf:lad de dar contenido profundamente educativo
a la actividad motriz, que es sin dudas, una actividad l:dsica en la vida y las representaciones de Ioé
nifios y las nifas. .

Una unidad curricular denominada Educacién Fisica en fa formacion de los profesores y profe-
soras de la escuela, debe ser aprovechada para provdi}éar una experiencia personal, un nivel de refle-
xién, observacién y estudio que le permita al docenié" en formacion revisar sus representaciones y
construir una nueva mirada, sin prejuicios, afirmada en conocimientos actualizades y en una profundé
sensibilidad personal. ‘

Es conveniente que los futuros maestros y miiestras adquieran elementos que ies permitan
comprender a los docentes especialistas del area, e irjﬁteractuar con ellos en la eiaboracion y concre-
cion de propuestas que incorporen la educaciénde y & fravés de las practicas motrices en la formacien
basica de las nifias y de los nifios. Es necesario tamtbin que los futuros docentes estén en condici6:-
nes de enseﬁér aspectos basicos en escuelas que no uenten con personal especializado. \

Para ello se requiere de una preparacion espediﬁca que permita, 2 partir de una vivencia per:-
sonal de actividades corporales y motrices, su conceptuélizacién, la comprensién de las necesidades y
de los procesos de sus alumnos y el sentide de ia tarez del colega especialista. Las modalidades de
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trabajo se deberan articular con los espacios presentes: en la Formacion General y en la Practica Pro-

fesional en el sentido de aportar en la deconstruccion ¢l recorrido que ha dado lugar a la constitucion
de los conocimientos, sentimientos y representaciones que hacen a la disponibilidad corporal de los

futuros docentes, pues estos operan en el momento de zituarse con los alumnos.

Este proceso personal ¢olabora para que aquell.-::@'s que se desempefiaran con nifios tengan una
vision mas amplia del sujeto, de la tarea educativa y die las necesidades y posibilidades de incluir la
dimensién corporal en la institucion escolar.

En la etapa de la escolarizacion primaria, es de ;ran importancia acompaniar a los nifios en su
proceso de perfeccionamiento y estabilizacién de las f»:hnas de movimiento. Se debe intentar preser-
var la cultura y los motivos infantiles de movimiento, pofiégtergando la copia de modelos adultos, de gran
presencia en los medios de comunicacion, que introduc:3n practicas y valores gue los nifios no pueden
procesar adecuadamente.

Se intenta promover el juego con el movimient:, la creatividad, ia revision critica de patrones
motrices, la formacion multilaterél que da como resultiado una amplia disponibilidad corporal para la
accién. A partir de las formas motoras globales, eficacis para resolver las situaciones de juego y las
situaciones problematicas planteadas, construir una base de automatismos transferibles a la vida en
general y a la practica de diversas actividades lidicas 'y.motrices. En un ciclo superior de la Educacién
Primaria, la codificacién del esfuerzo, el planteo de situaciones desafiantes y la comprension de los
efectos de la:actividad motora pasa a ocupar un Iuga{ iJrimordiaI en las propuestas. El mundo del de-
porte, con todas sus contradicciones, es un asunto quéa la escuela necesariamente incluye, a veces,
por la fuerza ;de las circunstancias y es necesario su abordaje critico.

La acﬁvidad, que combina la expresion y la accion motivante y motivada, constituye también un
recurso didéactico de primer orden para la enseilanza ge contenidos escolares de las distintas éreas
curriculares. Desde esta perspectiva, las actividades - ‘:*e Educacion Fisica son también instrumentos
altamente significativos para la ensefianza de ia toleratsma y la aceptacion de lo diverso, el compartur y
proyectar con otros. Bien disefladas y dirigidas, las ac vndades corporales pueden neutralizar las ten-
dencias discriminatorias alentandoe la autoestima y el e‘spmtu de colaboracion. ‘

Al nivel de la institucion escolar, se proyectan Ic ! contenidos necesarios y significativos para Ios
nifos concretos en el ambiente concreto en que ellos viven. Los estudiantes conoceran los conceptos
de la educacién fisica como disciplina escolar y las r:laciones que pueden establecerse entre ella y
otros contenidos ascolares. : |

Se define el objeto de estudio de este taller cobﬂo el complejo resuitante del abordaje cientifico
del nifio, de las practicas corporales y motrices y las ﬁélaciones pedagobgicas que se establecen entre
ambos. _Més precisamente, se intentara construir un &:fnocimiento acerca de las practicas pedagogico
motrices que se realizan con hifios en la escuela. Su ai::ordaje incluye un reconocimiento de las formas
de movimiento, sus significados sociales, capacidades 'i funciones que las posibilitan, las necesidadés
de intervencion pedagodgica y sus potencialidades par: la educacién en la escuela, asi como la consn-
deracion, abordaje y desarrollo de los conceptos de corporeldad y motricidad.

Finalidades Formativas _
. Favorecer el conocimiento de las caracteristicas de los nifios, estudiados desde el punto de vis-
ta de su corporeidad y motricidad con particular énfasis. en la etapa infantil.
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. Brindar argumentos para que los/as docentes €| formacion conozcan y valoren las posibilida-

des educativas que brinda y requiere la actividad motr;z y la trascendencia social e individual de Iés
practicas corporales | |

. Dar marco al acompafiamiento activo de los pn esores especialistas, comprendiendo el senti-
do, las caracteristicas y las necesidades de su mtervem.-gpn educativa.

Contenidos prioritarios

Constitucion y desarrollo de la Educacion Fislc como disciplina. Influencias y tradiciones. In-
clusion del 4rea en la Educaciéon Primaria a nivel naclcsaﬁal y provincial, La Educacion Fisica en ambos
cicios de la Educacion Primaria. Cuerpo, cultura y edu-t_-éacién. Las practicas corporales y la tarea edu-
cativa. Consideraciones epistemolégicas. Corporeidad, imotricidad. educacion y escuela. El cuerpo del
nific o el nifio como cuerpo: vision historica, sociolégi:ig y pedagobgica. Caracteristicas de las etapas
infantiles; significacién del movimiento en la infancia. ,-‘Maduracién, crecimiento, aprendizaje, adapta-
cién; desarrollo y desarrollo motor. Las acciones motti%f:es; las capacidades, funciones y procesos; la
evolucion de las habilidades motoras. Desarrollo motor l:infantii. La accién motriz, la situacion motriz,&lé
cultura corporal y motriz. Relaciones entre cognicion, e&é%nocibn y movimiento. Actividad motriz y apren-
dizajes escolares. Actividad motriz y socializacion. Des-arrollo social y juego, clasificaciones de los jue-
gos motores; integracion social, expresion, comunicaciin y creatividad. Observacion y aprovechamien-
to pedagogico del juego. Ef juego tarea, los juegos mas’fivos los duos, los pequefios grupos, los juegos
reglados, los juegos en equipo. Estrategias de enseﬁ,-.mza La actividad motriz espontanea, las inter-
venciones del docente tipos de intervencién, actividad ﬂe los alumnos y del docente. Las instalaciones
y el material para las actividades de la Educacion Fusu,a Organizacién de los contenidos. Sentido, sig-
nificacién, tematizacién y problematizacion. Aprendlzeage de la accidn por la elaboracion y la codifi ica-
cién. Niveles de elaboracion de la tarea. Elaboracién y ejecucién del "proyecto infantil”. El juego, el
ejercicio. Las unidades tematicas, las unidades dndéolcas Los juegos con pequeiio material, los jue-
gos corporales, los juegos de correr, saltar, lanzar, Io'a juegos colectivos, los juegos de oposicion, !os
juegos expresivos, los juegos y actividades en la natur&xleza y otras unidades tematicas. '1
Bibliografia orientativa:

AISENSTEIN, A. y PERCZYK, J. (2001). Los juegos : lepomvos en E! monitor de la Educacion. Afio’ 2
Ne 3. Republica Argentina.

CASTANER Y CAMERINO. La Educacion Fisica en la snsefianza primaria. \nde

CORRALES y otros (2010) La formacién docente en iducacion fisica. Buenos Aires Editorial Noveda-
des Educativas '
DEVIS J. Actividad fisica, deporte y salud. Inde

DEVIS Y PEIRO. Nuevas perspectivas cuiriculares en Cducac.'én Fisica. Inde

GLANZER, M. El juego en la nifilez. Buenos Aires: Aiq /e

GRASSO, A. {(comp) (2009) La Educacion Fisica cambia. Buenos Aires: Editorial Novedades Educati-
vas. '
LE BOULCH, J. EI/ movimiento en el desarrolio de la ,c:uérsona. Paidotribo

LOPEZ, P. y otros. (2004) La Educacion Fisica en edu;acion infantil. Buenos Aires: Mifio y Davila,
PAVIA, V. (2005) El patio escolar, el juego en libertad 4§§ontrolada. Buenos Aires: Noveduc,

SARAVI RIVIERE, J. Campamentos Juveniles. Eudeb:i

VELAZQUEZ C. Educacion Fisica para la paz. Mifio y Davila
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.Formato: Taller

'Régimen de cursada: Anual
Ubicacidn en el disefio; 3° afio
Carga horaria: 2HR/3 HC

Fundamentacion:

E! Arte como conocimiento posible de ser ense':’:iado y aprendido acompaiia y potencia {os pro-
cesos autonomos de exploracion activa, de expresion personal de busqueda de propias estrategias,
de pensamiento divergente, critico... procesos que mciudablemente contribuyen a la formacién de per-
sonas orientadas al desarrolio del pensamiento y de la ..!;ctntud critica y reflexiva.

Para llevar a cabo la propuesta de Lenguajes .léhisticos, es necesario establecer ejes y un nu-
cleo comun de saberes que puedan organizar conter':gdos que permitan acompariar al desarrolio del
pensamiento, propiciando en el grupo del tercer afio :e la carrera del Profesorado de Educaciéon Pri-
maria, una actitud critica y reflexiva hacia el arte y sus propésltos dentro del plan educativo.

El aprendizaje de los lenguajes artisticos en el }:?rofesorado de Educacién Primaria, tiene como
ejes centrales la produccion, la apreciacion critica y la;comprensién de las arles en su contexto socio
cultural. Para abordar estos ejes de manera sign'rﬁcati-.-f}a es necesario establecer vinculos, que permi-
tan tomar de los alumnos sus representaciones acezf:'*a\ del arte y su potencial educativo. Estos tres
ejes integran la trama de contenidos y son comunes : I abordaje de los lenguajes visual, musical, cor-
poral y teatral. Para poder darle el marco de mtegrahdmd a los lenguajes artisticos, serd menester con-
tar con especlaiistas en los cuatro lenguajes propuest:g; para que aborden el espacio curricular de ma-
nera conjunta en funcién de lo expuesto.

A partir de experiencias de aprendizaje coopet-'»iitivas participativas y co-constructivas, Ilevadas
adelante en este taller, los alumnos podran re-sngmfic‘ ir sus supuestos, propiciar la reflexién critica en
funcién de metas compartidas y enriquecer sus curcunstanclas afectivas dentro del contexto escolar Y
local. Asimismo, una exploracién mas profunda de las Eposmmdades visuales, sonoras y corporales Ies
permitira superar comportamientos estereotipados ad:;hiridos culturaimente basados en el uso exclusi-
vo de la palabra, y descubrir nuevos medios que pqéiibiliten enriquecer sus propuestas y ampliar %as
experiencias educativas de los alumnos en distintas ag;;as. aproximandose sensible y conceptualmente
a la problematica del medio cultural en el cual los alurrﬂihos se desarrolian.

Finalidades formativas:

'3 Promover la gestion de procesos de expenmeruacuén y producciones artisticas para formar a un
docente como agente fransmisor de cultura.

. Brindar las estrategias adecuadas para llevar 3. cabo proyectos expresivos y comunicativos pa-
ra aplicarlos en su practica docente.

. Promover ia valoracién sobre la importancia deintervenir en el campo laboral desde un e}ercig:io
critico y creativo para desarrollar lecturas criticas en los nifios. '
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. Facilitar oportunidades para ampiiar y profundiza: el lenguaje artistico expresivo a traves de ins- -

tancias que permitan conocer las instituciones y émbltom: culturales de la provincia.

. Propiciar la asimilacion de la diversidad como ur aporte de pluralidad al campo educativo para
valorar las producciones personales y colectivas. '

Contenidos Prioritarios

Produccion, realizacion e interpretacion de proceegg'.os artisticos en relacion a los actos escolares
explorando a través del juego y sus posibilidades expresiévas.

Modos de representacién artistica en funcién corinotadora.

Andlisis denotativo y connotativo a partir de un rﬁ-acho artistico de creacion colectiva. Reflexion.

Uso del espacio, tiempo y energia. ':

Movimiento, gesto, voz y actitud. ‘

Las expresiones artisticas de nuestra cultura, en-Ja actualidad.

El arte en la escuela: Apropiacion de estrategias;ﬂ%lidécticas a partir de los lenguajes artisticos.

Los elementos de los lenguajes y su organizac 'in aplicados a trabajos aulicos. Construccion,
representacion y reflexion.

Bibliografia orientativa:

ECO, U. (1979) Obra Abierta. Barcelona: Ed. Ariel S.A.

PEREZ GUARNIERI, A. (2007) Africa en el aula: Una Jropuesta de educacion musical. Buenos Aires:
Ed. De la Universidad. :

APARICI, R.; GARCIA MATILLA, A.(1989) Lectura de Iniagen'es. Madrid; Ed. de la Torre.

ASTROSKI, D.; HOLOVATUC, J. (1999) Manual de Ejercicios Teatrales. Buenos Aires: Ed. El
Hacedor.

VISHNIVETZ, B. (1996) EUTONIA. Educacion del cuerio hacia el ser. Buenos Aires: Paidos Técnicas
y Lenguajes Corporales. |

KALMAR, D. (2005) Qué es la Expresion Corporal. Buerids Aires: Grupo Editorial Lumen.
FREGGIARO, M. (2009) Los chicos y el lenguaje plés*u so-visual. Recorridos para producir y apreCtar
Buenos Aires: Novedades Educativas.

Formato: Mdbduio

Régimen de cursada: Anual
Ubicacién en el disefio: 3° afto
Carga horaria: 240 HR /4 HC

Fundamentacion:

Todos los nifios y nifias aprenden a escuchar y a hablar antes de ingresar a la escuela. Este
aprendizaje inicial de la oralidad y la escucha, en realicad se produce en términos de adquisicidn casi
naturalmente, proceso en el que no se evidencian esfusrzos cognitivos, puesto que se trata de un co-
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nocimiento sobre la propia lengua de caracter intuitivo, £ilo basta que en cualquier comunidad humana
se produzca interaccidn entre adultos, nifios, mayores y pares.

sl

En el contexto de estas interacciones con otros, lis nifios aprenden intuitivamente a hablar, pér—
ticipando de practicas sociales en el 4mbito en el que se desenvuelven. Sin embargo no sucede lo
mismo con |a lectura y la escritura, pues la complejida: de la escritura, como una tecnologia creada
por el hombre para ampliar el pensamiento, como una «.'eacién cultural, hace necesaria una ensefian-
za explicita, especifica, coherente, sistematica y sosteniﬂa en un tiempo, gue no puede limitarse a un
ario o ciclo lectivo. Dificilmente una propuesta desarticu_:ida y ocasional conduzca a una alfabetizacién
plena. “

En términos de formacion docente, entonces, tura necesario tal como lo plantean Zamero y
Melgar, que la educacion formal, desafie cognitivament:: a los nifios desde los primeros contactos con
practicas letradas, para que resuelvan problemas de le:tura y escritura mediante procesos reflexivos
sobre textos auténticos, sin demorarlos con ejercicios inecéanicos de deletreo e identificacion de co-
rrespondencias entre las letras y los sonidos sobre unid_zédes no significativas y descontextuadas.

Brindar oportunidades frecuentes para participar Je practicas de lectura, escritura, asi como de
oralidad y escucha, seran prioridades del futuro docente que se posicione desde el primer ciclo desde
un paradigma:alfabetizador. En este sentido el Primer ¢ clo, y fundamentalmente la "unidad pedagégi-
ca” propiciara abundantes oportunidades para construir imbitos alfabetizadores donde la lectura a tra-
vés del docente, la lectura individual, y/o grupal -en funcidn de las posibilidades de los nifios,- asi como
la oralidad y fa escucha favorezcan el aprendizaje de lot; principales saberes en torno al hecho alfabe-
tizador.

Dentro de los primeros saberes que se construyen en torno al hecho alfabetizador, los nifios
saben “cosas” so

la escritura, como por ejemplo que j.ia misma es lenguaje y que se usa para repre-
mo también que esa escritura mantiene una estrecha relacion con lo que se habla.
Es participando de¢ actividades de lectura y escritura reules, que ellos van construyendo las funciones
que cumple el lenguaje en la praxis social, van registrzndo que la escritura -y la lectura- se caracteri-
zan por una linealldad, que se escribe/lee de izquierda a derecha, que la escritura es arbitraria, entre
ofras caracteristicas hasta que arriban a comprender as :ectos basicos del sistema alfabético. =
La Recomendacion para la elaboracién de Disei‘os Curriculares, sugiere que los IFD formen a
sus alumnos enseyiando contenidos sobre las caracteri:&ticas de doble articulacion de las lenguas aifa-
béticas, enfoques |histéricos y actuales y marcos de arilisis que permitan dimensionar el valor social
del alfabetismo, identificar problemas de analfabetismo anaifabetismo funcional, su correlacién con la
, métodos de alfabetizacion, conociniento del estado actual de la aifabetizacién en
la escuela, creacipn de ambientes alfabetizadores, ex;:erimentacion de distintos itinerarios de ense-
fianza, asi como anejo de recursos alfabetizadores. i*or otra parte, el ingreso al primer grado de la
escolaridad primatia, @s marco propicio para pensar er propuestas de articulacion. La AKabetizacion

como puente que farticula nivel inicial y primario: La articulacion es una progresion y secuencia de los
aprendizajes don

sentar ideas, asi

marginacién soci

los nuevos conectaran con los ya :::btenidos sin fragmentaciones. Asi, los logros
obtenidos en el Nivel Inicial, seran los puntos de partida del Nivel Primario.

El espacio [contempla la ensefianza de la Alfabx:tizacion para adultos, con la complejidad qhe
implica este o:bjet en funcidn de los sujetos cuyas car:cteristicas difieren del nifio de Escuela Prima-
ria. En este sentidp, la metodologia que se escoja para :alfabetizar a los adultos debera tener en cuen-
ta: 1). La relacion gon los propdsitos: ya que la calidad ce la letra reside en su legibilidad o ilegibilidad y
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esto suele éniorpecer la comunicacién de los adultos z fabetizados. 2). Tiefnpo que se utilizara en el
procesoc y esfuerzo exigido al educando: se deberan encontrar medios que abrevien el tiempo y aho-.
rren esfuerzo., Una propuesta tiene que ver con el uso del tipo de letra a abordar: cursiva (demanda
mas esfuerzo y tiempo y requiere una destreza motora. hiastante alta) o script. 3). Calidad del produdto
obtenido, que{debe centrarse, seglin propone la autora -en |a utilidad como instrumento de comunica-
cién y no en su condicion de legibilidad. 4). La lectura y fascritura deberan ensefarse en forma gradua-
da, pero simultanea. 5). La practica de la escritura se i;aalizaré sobre la base de las necesidades que
plantean las situaciones concretas y la busqueda de ccino satisfacerlas. 6). Buscar medios y técnicas
que se adecuen a la funcién de la escritura en la actualisad.

Aifabet:izacién y ruralidad: Se desarrollaran propuestas que consideren entre sus alternativas:
1). Brindar contenidos que sean comunes a los ciclos fque se agrupan, abordados desde niveles de
complejidad cfeciente, es decir, complejizando segun lc:} afios, con distintas actividades. 2). Utilizar un
mismo recurso con los diferentes ciclos con los que se trabaja, alcanzando distintos objetivos. 3). Se-
leccionar distintas estrategias para ensefiar un mismo contenido. 4). Partir de situaciones concretas

cotidianas para los alumnos, problematizandolas para ¢ ranzar en ia construccién de conceptos signifi-
cativos. '

Finalidades Formativas

o Propiciar abundantes espacios para ia reflexion :.obre las practicas alfabetizadoras en el marco
de las Practicas Sociales del Lenguaje.

. Brindar oportunidades para el reconocimiento z|= los procesos de aprendizaje del sistema de
escritura.

. Favorecer la construccion de conocimiento en orno al proceso de alfabetizacion en toda su
complejidad y profundidad asi como en su incidencia er el éxito o fracaso escolar.

. Promover |a formacién de un docente alfabetizé:dor que reconozca la importancia del lenguaje
para el acceso a los conocimientos, para recrear las picticas culturales al tiempo que posibilita el in-
greso a otros mundos posibles. |

Contenidos Prioritarios

Alfabetizagion inicial: Historia de la alfabetizaci:in. La querella de los métodos. Teorias de la
adquisicién del lenguaje. Alfabetizaciones: emergente, lemprana, inicial, avanzada, académica. Defini-
cion de enfoque y método. Métodos y enfoques de alfabetizacion. Métodos Analiticos y Sintéticos. En-
foques conductistas y constructivistas. El método de li; palabra generadora como primer método glo-
bal. Ei enfoque equilibrado.

Escritura: ‘origenes y sistemas. Caracteristicas del sistema alfabético. Dobie Articulacion del
Lenguaje. Princiﬁo de infinitud discreta. Conceptualiz,_e,%cibn de escritura. Diferencias entre oralidad y
escritura. Comprensién del lenguaje escrito: evolucion:del concepto de comprension, la comprensién
pasiva, la compransion activa, componentes del proceﬂféu de comprension, el lector y su relacion con el
autor, el contextd; y e texto. La importancia de la escritura del nombre propio. El trabajo con el error
inteligente, estratégias de intervencién. '

Enseﬁanz:h de primeras y segundas lenguas.
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La lectura: conceptualizacion de lectura. Estrategjias para su ensefianza y aprendizaje. Antes,
durante y después de {a lectura. Uso de la biblioteca.
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Procesos de adquisicion de la lengua oral. La tuma de conciencia linguistica. La conciencia 16-
xica y la conciencia fonologica hacia la conciencia ortogrifica.

La eva!uacién de la Alfabetizacion Inicial. Modelc s, estrategias, pruebas.

Articulaciéon entre nivel Inicial y Nivel primario.. §_a alfabetizacion como proyecto institucional.
Planificacién c;ie actividades y unidades didacticas que airticulen ambos niveles. El ambiente alfabetiza-
dor. La alfabetizacién y las familias.

La unidad pedagodgica. Normativas relacionadas .con la promocion y acompafiamiento a los ni-
fios y la construccion de saberes en tomo a la alfabetizz ion.

Alfabetizacién en modaiidad aduitos. Alfabetizacisin en modalidad rural.

Bibliografia orientativa:

BRASLAVSKY B. (2005) Ensefar a entender lo que se: Iee La alfabetizacion en la familia y en la es-
cuela. México: Fondo de Cultura Econémica. .
BRASLAVSKY B. (2004) ;Primeras letras o primeras -‘ecturas? Una introduccion a la alfabetizacion
temprana. México: Fondo de Cultura Econdmica. 7

CAMPS, A. (comp.) (2003) Secuencias didécticas para iiprender a escribir. Barcelona: Grad.
CASTEDO, SIRO, MOLINARI. (1999)-(2009,4°) Ensemsi;' y aprender a leer. Jardin de infantes y primer
ciclo de la Educacion Béasica. Buenos Aires: Ediciones liovedades Educativas.

CHARTIER A.M. (2004). Ensefiar a leer y escribir. Une aproximacion histérica. México. Fondo de Cul-
tura Econémica. :_

COLOMER T. (2005) Andar entre libros. México: Fondd }de Cuitura Econémica.

DURAN T. (2000). ¢ Qué es un libro dlbum? En jHay qai i» ver! Una aproximacion al dlbum ilustrado. Sa-
lamanca: Fundacién German Sanchez Ruipérez.

FERREIRO, E. (1986). Proceso de Alfabetizacion. L: Alfabetizacién en Proceso. Centro Editor de
América Latina.

FERREIRO E. (2001) Pasado y presente de los verbos 'eer y escribir. Buenos Aires: Fondo de Cultura
Econdmica. | ’

HARF, R. (1997) La articulacion interniveles: un asunto institucional. Separata revista Novedades edu-
cativas N°82. '

LERNER, D. (2001) Leer y escribir en la escuela: lo rual, lo posible y lo necesario. México: Fondo de
Cultura Econémicﬁ.

MONTES G. (1999) La Frontera Indomita. México:. Fon:> de Cultura Econémica.

MONTES G. (2001) El corral de la infancia. México: Foriio de Cultura Econémica.

MELGAR y BOTfE (coord.) (2009-2010) Cuademos del Ciclo La formacién docente en la Alfabetiza-
cion Inicial. Buencfps Aires: Ministerio de Educacion.

NEMIROVSKY, M. (1999) Sobre la ensefianza del len uaje escrito... y temas aledafios. México: Pai-
dos.

NEMIROVSKY, M (1999) ;Con qué organizar la ensiilanza del lenguaje escrito?, en Sobre la ense-
fianza del tenguaje escrito y temas aledafios. Barcelon:: Paidos. '

PUJATO B. (200#) El ABC de la alfabetizacién. ;Cém) ensefiamos a leer y a escribir? Buenos Aires:
Homo Sapiens E&iciones -
SOLE I. (1982). Estrateglas de lectura. Barcelona: Gra! -ICE
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Formato: Médulo :
Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio: 3° afio

Carga horaria: 2,40 HR /4 HC

Fundamentacion:

Esta Unidad Curricular, como parte del campo :le la Formacion Especifica para la Educacion
Primaria, pretende aportar fundamentos teéricos y me'ifbdolégicos que resulten herramientas valiosas
para problematizar y orientar ia ensefianza de estos coitenidos. La ensefianza de las Ciencias Socia-
les no es tarea facil. Resulta necesario superar varias}itensiones que hacen compleja la elaboracion
didactica: lo epistemologico e ideolégico que subyace #n recortes y enfoques, el caracter abstracto y
muchas veces impreciso de los conceptos que se eiabrran y utilizan este campo, asi como la amplia y
renovada gama de contenidos que integran el area a jiartir de la incorporacion de conceptos de otras
disciplinas distintas a los abordajes de Geografia e Hist:ria.

Una de las principales tareas de los futuros ducentes serd, pues, seleccionar contenidos en
funcion de lo se quiere ensefar, delimitando los temas 2 identificando las multiples interrelaciones que
se establecen para ensefiar unas Ciencias Sociales ql.i;e abran horizontes, y permitan comprender las
acciones de hombres y mujeres en contextos sociales : concretos, como paso hecesaric a la elabora-
cion de actividades que permitan, a nifios y nifias, vinc-;:.;flarse desde distintas perspectivas con los obje-
tos de ensefanza. Esto requiere, no soélo identificar lo:; saberes y los problemas sino, ante todo, expli-
citar los supuestos que sustentan la elaboracién de las propuestas de ensefianza. También implica re-
conocer que ios contenidos de las Ciencias Sociales eticolares resultan una construccion didactica del
conocimientd disciplinar, vinculadas centraimente con is finalidades de !a escuela, y con una tarea de
ensefianza destinada a alumnas y alumnos que en Pa::}agonia, al igual que en el resto de nuestro pais,
presentan distintas caracteristicas cognitivas, cuﬂuraleé:. étnicas, y sociales, En tal sentido, los aportes
de la Didactica de las Ciencia Sociales intentan conscilidar criterios para una interpretacién adecuaéla
de los sentidos y las logicas que operan en las decis ones que toman los docentes en sus contextos
especificos de actuacion profesional.

Un punto de partida, es considerar cémo constﬁuyen los nifios y nifias las nociones basicas sd—
bre la realidad social y, en tal sentido, las investigaciones psicologicas sobre la construccion de las no-
ciones sociales brindan un soporte imprescindible pars cimentar los aprendizajes escolares.

Pero también, al mismo tiempo, la Didactica e las Ciencias Sociales incluye una dimension
propositiva, procedimental y operativa tendiente a bs‘iindar herramientas pafa etaborar, desarroliar y
evaluar la ensefianza, es decir incorpora saberes y pléaicas sobre planificacion, definicion de obje;ti-
V05, Seleccion y organizacion de contenidos, estrategi‘eis de ensefianza y uso de variados recursos. E_n
tal sentido, resulta importante enfatizar en los futuros docentes la sensibilidad y capacidad para aten-
der grupos escolares heterogéneos con propuestas de ensefianza diversificadas. '

Esta propuesta de Didactica de Ciencias Soc ales incluye, ademas, alguna consideracién so-
bre el enfogue Yy trabajo escolar a desarroliar con las elemérides, a fin de que no existan incongruen- \

% “Las Islas Malvinas, Georgias y Sandwi. ' del Sur son y serdn Argentinas”
! 105



ES COP FIEL DEL G ?‘]G‘LNAI‘IHO de Homenaje al Almirante Guillermo Brown,

en el Bicentenario del Combate Naval de Montevideo”

!
Davincin ds Fivvrm 38 Pragpa
Ancaride o Foiop el Aiomiior S

Fapative Argasiza Directora General de be acho l 9 3 5
e ' . . ER :
Ministerio de Educacién M

cias entre el marco tedrico-didactico del drea y los me-sajes elaborados y puestos en circulacion en
estas celebraciones. |

Plantear nuevos objetivos para la ensefianza de Ciencias Sociales en la escuela primaria, ela--
borar estrategias didacticas que favorezcan la construscion de contenidos, y traducirios en nuevas
practicas que se muestren en los actos escolares, restita vinculante con la necesidad de generar en
los alumnos la conciencia de pertenencia a una nacién que se concibe ahora desde una perspectiva
abarcativa y pluralista, cimentada en una ciudadania fundada en la ética y pensada como sujeto de
derechos.

La propuesta de contenidos para este espacic c:ﬁrricular esta estructurada en torno a tres ejes
organizadores que otorgan sentido a conceptds y enuriiados, desechando la mera némina de temas
fragmentados: '

- E! Primer Eje, analiza las caracteristicas de ©0s pensamientos infantiles sobre el mundo so-
cial como base para la construccion del conocimiento eiicolar en Ciencias Sociales. |

- Un segundo Eje, alude a conceptos estruct.rantes del campo de las Ciencias Sociales, re-
tomando aspectos sobre saberes de Historia y Geograjia, enfatizando ahora aportes de Antropologia.f-
Sociologia y Ciencia Politica, que se complementaran jrosteriormente con los contenidos de ia unidad
curricular sobre Formacion Etica y Ciudadana. h

- Un tercer Eje -desagregado en dos nucleo:-, centrado en el tratamiento de tematicas qué
abordan el proceso de ensefianza y aprendizaje y eseiciaimente en la produccién didactica en Cien-
cias Sociales.

- Por ultimo, un cuarto Eje, propone examinsir la finalidad y funcién de las efemérides en la
escuela primaria argentina asi como examinar alternat 7as de re significacion.

Finalidades Formativas

) Promover la expioracion de las preocupaciones centrales de la Didactica de las Ciencias Socia-
les y sus aportes para la ensefianza del area, en tanlz} campo de conocimiento especifico necesarib
para |a formacion docente. , |
. Propiciar la consolidacion de conceptos estructurantes del campo de Ciencias Sociales desde
una perspectiva critica para superar ia naturalizacion ' simplificacion de lo social, como base para se-
leccionar contenidos y disefiar propuestas de ensefian:a en la escuela primaria.

. Brindar oportunidades de reflexion sobre los prrfpésitos del area de Ciencias Sociales en la es-
cuela primaria en diferentes momentos y en distintas _':E:pciedades, a fin de establecer relaciones entre
los supuestos éticos-politicos y las propuestas deﬁnidd'?: para el ambito escolar.

* Favorecer la identificacion de las principales dmcultades del aprendizaje de las Ciencias Socia-
les en alumnos de la escolaridad primaria, para antlc:paﬂas y atenderlas en cuanto a ia forma y gra-
duacién de la tarea de ensefianza.

. Fomentar el andlisis entre fundamentos y actiones didacticas para analizar componentes de
distintas propuestas de ensefianza en Ciencias Socialzs para la escuela primaria.

. impulsar la elaboracién de criterios para formuiur propuestas de intervencion didactica que con-
sideren las condiciones de apropiacion de los contenitlos del area en funcion de las posibilidades cog-
nitivas, los Disefios curriculares jurisdiccionales y el cuntexto escolar. |
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. Promover ia seleccion de diferentes estrategias de ensefianza, asi como la construccién me-

todolégica y el uso adecuado de recursos variados para la ensefianza de Ciencias Sociales, en las dis-
tintas etapas de la escuela primaria.

o Brindar las claves de lectura, la organizacion de :contenidos y las orientaciones didacticas pre-
vista para el Area de Ciencias Sociales en los documentos curriculares jurisdiccionales para la educa—'
cion primaria.

. Ampliar ia capacidad de los futuros docentes p:i-a elaborar proyectos de ensefianza del cono-
cimiento social, adecuados a la diversidad y contextual::ados en la realidad socio- institucional de una
escuela situada.

J Propiciar el analisis de la construccién del sentici> comun social sobre el pasado concretado en
actos escolares y museos.

Contenidos Prioritarios

Caracteristicas del pensamiento infantil, percencion de la realidad social y construccion del
conocimiento escolar en Ciencias Sociales: 1.os conterdﬁos sociales y las ideas de los nifios. Caracte-
risticas del pensamiento infantil sobre los fenomenos s:éciaies. La construccion de la nocion de tiempo
y de espacio. L.a gonstruccién de las nociones de tiemp{: histérico. Del espacio matematico a las repre-
sentaciones meriﬂales del espacio. E! desarrollo moral 5 el aprendizaje de normas. El conocimiento del
mundo social: iasi nociones sociales, economicas y pcﬁi ?ticas. La causalidad y el pensamiento infantil.
La construccion del conocimiento escolar y el empleo didactico de las ideas de los alumnos: Importan-
cia pedagogica del conocimiento e indagacion de las jeas previas. E| modeio de cambio conceptual
ciales

de las nociones

Concepto$ estructurantes de la realidad social: Dimensién cultural. Cultura: concepto antropo-
lbgico. Caracterigticas de la Cultura. Aspectos del sistena sociocultural. Dimension Social: La comple-

qué ensefar Ciancias sociales? El saber didactico, c.imo saber complejo: implicancias dls_cnplmares,
pedagogicas, ps | d
plinas a la tarea|del aula. Los recortes de realidad scaial como categoria didactica. La ensefanza de
Ciencias Sociales en los primeros afios de la escolar::iad. El Area de Ciencias Sociales en el Disefio
Curricular proviI

ol6gicas. Didactica de las Ciencias Ei,;ociales en la escuela primaria: desde las diécil-

ial. Claves de lectura e interpretaciéit. Fundamentacion, propuestas de contenidos y
orientaciones digacticas.

b) Criterips de seleccién y la planificacion de bropuestas didécticas en Ciencias sociales:. La
planificacion dogente como hipétesis de trabajo. Los [rocesos organizadores en ias practicas de la en-
sefianza: programacion de la ensefianza; contenidos, criterios de seleccion, organizacion, integracion y
secuenciacion. Pefinicion del alcance de contenidos (uaidensién y profundidad) en los distintos grados y
ciclos de la escyela primaria. Las intencionalidades e:l'ucativaS' fin, objetivos, propésitos, expectativas
de logro. Estratggias para la ensefianza. Las actlwdazlss concepto, tipos de actividades y su relacsén
con el contenidd a ser ensefiado. Secuencias de ense: ’nanza congruencia y pertinencia de las actwuda-
des, estrategia§ y recursos propuestos. FEl desarraily de las habilidades cognitivo-linglisticas en
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ia construccion del conocimiento social. La importancia :le las narraciones y el desarrollo de la fantasia
€ imaginacion. La organizacion del grupo y las tareas.j.a investigacion de la practica docente como
estrategia metodoldgica para la ensefianza y el aprendi;r‘,%aje de las Ciencias Sociales.

Las efemérides en la vida escolar: Sentido y finilidad de las efemérides en la escuela primariaj
argentina: la construccion de relatos sobre los origenes. La construccion de la idea nacional. Resignifiwi'

cacion de evocaciones fundantes para consolidar una iti3a de pertenencia en una sociedad democré'ti-"‘
ca y pluralista. "

Bibliografia orientativa:

ALDEROQUI, S. {comp.) (1996) Museos y escuelas: so.ios para educar. Buenos Aires: Paidos
ALDEROQUI, S. Y P. PENCHANSKY (comp.) (2002) Ciiidad y ciudadanos. Aportes para la ensefianza
del mundo urbang. Buenos Aires. Paidés.

ASENCIO, M. Y _OOL, E. (2002) Nuevos escenarios ¢ 1 educacion. Aprendizaje informal sobre el Pa-
trimonio, los Musgos y fa Ciudad, Buenos Aires: Aique.

AUGUSTOWSKY| G. y otros (2008) Enseflar a mirar :mégenes en la escuela. Buenos Aires: Tinta
Fresca. '

BENEJAM, P. Y . QUINQUER (2000) La construcclé'! del conocimiento social y las habilidades cog-‘
nitivolingiiisticas. En Jorba, J. et al. Hablar y escribir per ‘a aprender, Madrid: UAB-Sintesis.

CALVOQ, Silvia y otros (1998) Retratos de familia en la e. ,cuela. Buenos Aires: Paidos.

CARRETERO, M) A. ROSA Y GONZALEZ (comps.) (21&)6) Enseftanza de la historia y memoria colec-
tiva. Buenos Aires: |
CARRETERO, M, (2007) Documentos de identidad: ki construccion de la memoria Histérica en un
mundo global. Bugnos Aires: Paidés. '_

CASTORINA J. y LENZI, A. (comps.} (2000) La forn-acidon de los conocimientos sociales en los ni-
nos. Investigaciones psicolégicas y perspectivas educa: vas, Buenos Aires: Gedisa.

CIBOTTI, E. (2003) Una introduccion a la ensefianza e la Historia Latinoamericana. Buenos Aires:
Fondo de Cultura|Econémica

Paidos.

DELVAL, J., (198B) La construccion esponténea de las nociones sociales y su ensefianza, en F. Huér-
te (ed.), Temas agtuaies de Psicopedagogia y Didactica:, Madrid: Narcea.

EGAN, K. (1999) a imaginacion en la ensefianza y el 'ef'prendizaje .Para los afios intermedios de la és-‘
cuela. Buenos Aines. Amorrortu. |

FINOCHIO, 8. (1993) Ensefiar Ciencias Sociales. Buer s Aires: Troquel

GARCIA BLANCO, A. (1994) Did4ctica del museo. El ¢i:scubrimiento de los objetos. Madrid: Ediciones
de la Torre. _
GONZALEZ, J.F y otros (1999) Como hacer unidades dJacticas innovadoras. Sevilla: Diada Editora.
GONZALEZ, A. (2000} Andamiajes para la ensefianza : 'e la Historia. Buenos Aires: Lugar Editorial.
LIBEDINSKY, M.|(2008) Conflictos reales y escena de r‘n..c:dn Estrategias didacticas de cine-debate eri
el aula. Buenos Aires. Noveduc.
LICERAS RUIZ,

psicodidactica.

. {1997) Dificultades en el aprendi:uje de las Ciencias Sociales. Una perspectiva
anada: Grupo Editorial Universitario.

McEWAN, H. y BGAN, K. (2005) La narrativa en la en:sflanza, el aprendizaje y la investigacion. Bue-
nos Aires: Amorrertu. _
MENDEZ, L. (2090) Sociales Primero. La teoria va a la :scuela, Buenos Aires. Novedades Educativas.'
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MOGLIA, P. (1995) Significacion y Sentido: La tarea de :\nsefiar historia en la escuela. Ed. Universidad
de Buenos Aires, UBA XXI Programa UBA y los Profesorss Secundarios, Bs. As.

MONTEVERDE, J. E. (1986) Cine, Historia y Ensefianz:: Barcelona, Laia.

NUN, JOSE (1998) La ciudadania politica no esta ase:;urada si no se dan determinadas condiciones-
sociales. Entrevista de Hugo Quiroga y Osvaldo lazzeta. En Revista Estudios Sociales. N° 14. Afo Vill.
Primer Semestre.

PAGES, J. {2005) Formacion civica, educacion polltic: y ensefianza de las ciencias sociales, la geo-
grafia y la historia, en www.dewey.uab.es

PAGES, JOAN (2007) ;Qué se deberia ensefiar de his!ia hoy en la escuela obligatoria? ;Qué debe-
rian aprender, y c6mo, los nifios y nifias y los y las jéve: es del pasado?, en Escuela de Historia, afio 6,
vol. 1, N°. http:llwww.unsa.edu.arfhistocatlrevistalrevisiz‘50602.htm

SABORIDO, J. (2002). Sociedad, Estado, Nacién: una -iproximacién conceptual. Buenos Aires: Eude-
ba. ‘

ROMERO, L. A. (1996) Politica democrética y socieda:' democratica. Una perspectiva historica. Estu-
dios Sociales. Afio VI, N° 10. Primer semestre. Santa Fu:.

SCHUJMAN, G. y SIEDE, |. (2007) Ciudadania para ar: flar aportes para las formacién ética y politica.
Buenos Aires, Aique .

VILLA, A. y ZENOBI, V. (2005) Las Ciencias Socialelaé- y su lugar en la escuela de hoy. Buenos A.i-
res; Santillana. |

ZAVALA, A (1998) La préctica educativa. COmo enseiar. Barcelona: Grad.

ZELMANOVICH, IP (1996) Efeméndes Entre el mfto y oa h:stona Buenos Aures Edltonal PaldOS

mDAcmA&mf:-:-.« L

Formato: Méduld

Régimen de cuiada: Anual
Ubicacion en el disefio: 3° afio
Carga horaria: 240 HR /4 HC

Fundamentacion:

Son cont

nidos fundamentales, para abordar ¢ esta unidad didactica, donde se plantea el co-
mo ensefiar a los alumnos y alumnas de los IFD, el ciijsarrollo de las capacidades como la compren-
sion lectora, la ekpresion oral y escrita, los procesos nigtacognitivos de reflexién sobre los procescs de
lectura y de escrjtura y ia escucha. |

La practi¢a escolar de la lectura es una précticzi social, es decir que ios alumnos lean estable-
ciendo diferentes propositos, con distintas modalidad'éeés, distintos tipos de textos. La lectura debe ser
abordada como|objeto de aprendizaje. Los alumnos futuros docentes, deberan manejar contenidos
referidos a la fofmacién de lectores en la escuela, inf:luyendo las tecnologias de la informacién y la
comunicacion y Jos saberes que hacen a la comprens: dn lectora de los diferentes géneros discursivos

a trabajar, y sus|estrategias de ensefianza. Respecto '::f'e'Ia ensefianza del placer de la iectura, isabel .
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Solé de Gallart '’ sostiene que los alumnos deben sent i que leer les permite ser mas auténomos, que
la lectura ademas de brindarmnos informacién es un in:éu irumento para el ocio, una herramienta ludica
que nos permite explorar mundos diferentes a los nues! bs. La ensefianza de !a lectura no debe hacer
que su aprendizaje signifique una carga, se le debe ihcorporar una dimensién ludica, buscando un
tiempo y espacio para leer sin otra finalidad que sentir e! placer de leer.

En cuanto a la enseffianza de la escucha, la deaé‘inicién mas aceptada es la que sostiene que:
“escuchar es comprender el mensaje” y para ello hay :jue poner en marcha un proceso cognitivo de
construccion de significado y de interpretaciéon de un ciié_scurso pronunciado oralmente. Escuchar tam-
bién significa el desarrollo de numerosas miaohabiiidaéﬂes. Esta capacidad es la menos trabajada en
las aulas, en la actualidad, a pesar de que reviste la misina importancia que las otras capacidades.

Si se habla de la enseflanza de la expresion oral?se observa que también es poco abordada en
las clases de practicas del lenguaje. La vida actual exig:: un nivel de comunicacién alto. Las estrategias
a utilizar no deben desautorizar ias variedades sociofaré-niliares de los alumnos y a la vez, deben enri-
quecer y ampliar 0s registros y usos hacia la oralidad s::cundaria. ‘

Con respe‘ 0 a la ensefianza de ia expresion es:rita, hay quienes dicen que sabe escribir quien
es capaz de “comunicarse por escrito, produciendo ta):-'é'fos que posean las propiedades de la textuali-
dad” (cohesion, coherencia, intencionalidad, aceptabili:ad, infomatividad, situacionalidad, intertextuali-
dad, adecuacién), Las microhabilidades que se desarrc:ljéan son fundamentales para abordar la escritu-
ra como objeto de aprendizaje. Aqui también es impcrr?tante integrar, interrelacionar las practicas de
escritura con las tecnologias de la informacion y la comi:nicacién.

Respecto de la ensefianza de la gramatica: segiin Carlos Lomas, corre el riesgo de convertirse
en un saber indtil que aburre a los alumnos sino se lo al;}-orda desde la reflexion de ia lengua. Es impor-'
tante organizar sy ensefianza, no tanto en torno a los. conceptos, como en tomo a los saberes que
permiten usar la lengua de una manera adecuada, es:» favorecera el control y el analisis de la com-
prension y de la groduccion de ios diferentes tipos de te:xtos. Es decir, que la ensefianza de la gramati-
ca y la reflexion metalingQistica es util si no se convierte: en un fin en si misma. '

En lo que|se refiere a la ensefianza del contexto sociolinglistico: no hay que perder de vista
que actualmente, len la mayoria de las provincias se ha:lan diversas lenguas, esto hace que los docen-
tes deban proveerse de herramientas didacticas para oordar las variaciones linglisticas que se pue-
dan presentar en et aula. '

En cuanto| a la ensefianza de la Literatura, Dani::l Cassany, en su obra Ensefiar la lengua, sdsQ
tiene que la competencia literaria no es una tarea em::%iusiva del area de las Practicas del Lenguaje,
sino del proceso pompleto de formacion de la persona: :;el ambiente familiar y social van proporcionan-
do al alumno divgrsas experiencias que formaran, en fcrs mismos, capacidades de recepcion y aprecia-

cion de los mensgjes literarios.

La lectura|del texto literario, como la de cualqu :r otro tipo de texto, favorece la adquisicion de
muchas capacidgdes cognitivas como la de la prev‘:sién%, formulacién de inferencias, comparacion, es-
tructuracion espdcio-temporal, generalizacion, valorac:i?bn, entre otras. De ahi la importancia de su
abordaje, porque|también permite la identificacién con :iistemas de valores y reconstruccion de ideolo-
gias. Es importare también, la cantidad de obras leida::. La adquisicion de esta competencia se com

'7 1sabel Sole de Gallart. E/ placer de leer. Revista Latinoainericana de lectura. Lectura y Vida. Ao 16, N° ‘3.
p.25-30
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pleta con el desarrollo de las habilidades de la expresidn, con ia ampliacidn de recursos estilisticos,
como medio de expresion de vivencias y sentimientos. -

Se propone en este espacio el formato modular, por cuanto los futuros docentes deben estar
provistos de los saberes de indole tal que permita protdamatizar en torno a ios modos de pensamien-
tos y modelos tedricos que enmarcan la unidad CUI‘I‘iClZé?IaI‘ propuesta. Sirve para que puedan ejercitar
analisis de problemas, investigar, interpretar, slaborar ;%iistintas modalidades organizativas para la en-
seflanza, asi como al uso de estrategias, recursos, 'ﬁara diselar planes, proyectos, acompafiados
siempre de la reflexion que se realiza a través del intercé:énmbio. La propuesta tiene que ver con el orien-
tar, resolver o interpretar los desafios de la produccién, somprension, interpretacion entre otras |

Finalidades Formativas

. Propiciar el analisis de la diversidad de contexlos sociales, linglisticos, culturales, escolares
que inciden en el aprendizaje y la ensefianza en el érea;.para tomar decisiones comprometidas con una
oferta educativa de calidad para todos.

. Favorecer la incorporacion de las nuevas tecnolugias de la informacién y la comunicacion como
herramientas de lectura y la escritura en el mundo conti:mporaneo. |

. Fomentar el conocimiento y andlisis de distintos: aportes teéricos en el campo de la Psicologia,
la Antropologia, la Historia de la ensefianza en el drea, la Linglistica y la Literatura que subyacen a jia
ensefianza y el aprendizaje de la lengua oral y escrita h;'ara comprender los sentidos de su ensefianza.
. Propiciar el analisis de los nuevos marcos curiiculares, los aportes de las disciplinas de refe-
rencia y la didactica de la lengua y la literatura para |z toma de decisiones razonadas en cuanto a la
seleccion y secuenciacién de los contenidos en todos i3 ciclos de la escolaridad primaria.

. Posibilitar el aprendizaje y uso de las herramisshtas pedagoégico-didacticas que permitan plani-
ficar, identificar aprendizajes esperables, disefiar actividades, seleccionar recursos, prever estrategias
didacticas adecuédas a distintos contextos y criterios de: evaluacién.

Contenidos Prioﬁtarios

Enfoques de la enseflanza. Las practicas del lenguaje. Competencias linglisticas, comunicati-
vasy pragméticat. Competencia literaria. Los NAP. Los cuademos para el aula. Los materiales del ci-
clo: ia formacién docente en alfabetizacion inicial. La éi-'lseﬁanza de la escucha, la oralidad, la produb-
cién escrita, la caﬁprensién lectora: Modelos y estrate;i :as. .
Ensefanza de la Lectura: la comprension lectorsi como construccion de significado. Lector, infe-
rencias, conocimientos previos. Construccion de la mzisroestructura textual, asignacion de coherencia

al texto. Tipos de lector: novato - experto. Tipos de lectura: exploratoria, individuai, colectiva, interrum-
pida, mediada. Estrategias de intervencion para guiarriel proceso de comprension e interaccion de los
nifios con los textos. Estrategias que desarrolian haf’=.-lidades lectoras. El trabajo con el vocabulario
desconocido. Las listas de palabras. El antes, durante y después de la lectura. Ei uso del diccionario:.

El uso de portadgres textuales en el aula.
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Reflexién sobre los textos: la enseflanza de la gramatica. La reflexion metalinguistica. Sistema-
tizaciéon y construccion de un metalenguaje compartidc. La importancia de la conceptualizacién en la
construccion de un sujeto autbnomo en relacion con Ias;‘;rarécticas discursivas y sociales del lenguaje.

La evaluacion en las practicas del ienguaje: cééieﬂos, tipos. La ensefianza a través del talier:
pasos. Estrategias. Organizacion. Criterios didacticos piira la ensefianza y el aprendizaje de la literatu-
ra y el andlisis de los medios de comunicacion social. Nodelos y criterios para la evaluacion lingiistica,
comunicativa y literaria. Observacion y analisis de situaiéiones de ensefanza de Lengua y Literatura.

Ptanificacién aulica. Modalidades organizativas. Criterios: continuidad, diversidad de metodoio-
gias. Secuencias o unidades didacticas, proyectos inst i.ucionales, proyectos aulicos de lectura y/o es-

. critura, actividades habituales, actividades ocasionales e reflexion metalingiiistica y/o sistematizacion
de saberes. Materiales didacticos en el aula. La articula:ion entre niveles y/o intercicios.

Bibliografia orientativa: _

ALVARADOQ, M. (1995). El Taller de Escrifura. Buenos Aires, Libros del Quirquincho.

ALISEDO, MELGAR, CHOCCI (1994) Didactica de las siencias del fenguaje. Buenos Aires. Paidos.
ALVARADO M. (comp.) (2009). Entre lineas. Teorfas y enfoques en la enseflanza de la escritura, la
gramética y la literatura. Buenos Aires. Flacso. ‘
BOMBINI, G. (2005) La trama de los textos. Problemas de la ensefianza de la literatura. Buenos Aires.
Lugar editorial. |

CASSANY D. y otros (2000). Enseflar lengua. Barcelor a, Espafia: Grad.

CHAMBERS A. (2006). Lecturas. México. Fondo de Ctltura Econémica.

CHAMBERS A. (2007). El ambiente de la lectura. Méxio. Fondo de Cultura Econémica. |
CHAMBERS A. {2008) Dime. Los niflos, la lectura, los !ibros y la conversacion. México. Fondo de Cui—
tura Econémica. |

COLOMER T. (2005) Andar entre libros. México. Fonc. de Cultura Economica.

DURAN T. (2000). ¢Qué es un libro 4lbum? En jHay ¢t ie ver! Una aproximacion al lbum ilustrado. Sa-
lamanca. Fundadién German Sanchez Ruipérez.

LARROSA J. (2003) La experiencia de la lectura: est.ios sobre literatura y formacion. Mexico. Fondo
de Cultura Econémica. '

LERNER - MONTES G. (1999) La Frontera indémita. #éxico. Fondo de Cultura Econdémica.
t ERNER, D. (20D1) Leer y escribir en la escuela: lo i'fraL lo posible y lo necesario. México: Fondo de

Ubicacion en elldisefio: 1° cuatrimestre del 3° afio
Carga horaria: 240 HR/ 4 HC
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Las revisiones actuales en torno a las teorias dal aprendizaje parten de la premisa de conside-
rar a un su;ete que aprende y no solo un proceso de a: lqunslcaén de conocimientos. La diferencia radi-
ca en que el sujeto que aprende, selecciona, jerarquizi y dota de significado y afecto al conocimiento.
El sujeto que aprende, interroga o que aprende y no éiilo lo incorpora y se aliena de algo que otro le
ofrece. Pero este aprendizaje aparece en un espacic;y tiempo sociohistérico del cual no se puede
prescindir, el cual también interviene, y este es el conte:to. Contexto que dota a un mismo conocimien-

to distintos significados, contexto que es vivido de mant:ra diferente en la nifiez, la adolescencia, la ju-
ventud o la adultez.
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Fundamentacion:

'La unidad curricular “Sujeto de la Educac:on Primaria lI” hara una aproximacion a la pro-
blematica de la educacion del adulto y las especificaciciies propias de la ensefianza y aprendizaje del
mismo. Estudiosos de la Andragogia, disciplina que trita de comprender al adulto, aceptan como ca-
racteristica de esta etapa el poseer la capacidad de pu:f:crear, de asumir con entereza responsabilida-
des en torno a ciertos asuntos inherentes a la vida soci}al y de tomar decisiones con plena libertad. Es
decir que van en la busqueda de conocimientos Uutiles, 'ffque muy bien Io refleja Fainhole en sus dichos:
“el adulto quiere respuestas que se relacionen directam;ante con su vida; las probabilidades residen en
que las adapte a las experiencias de su vida, mediantea%iestimaciones cualitativas y experiencias vitales
qgue le permitan hacer nuevas consideraciones. De o fcontrario desistira”. Generaimente la vuelta al
circuito escolar por parte del adulto tiene por propésito :;ﬁconseguir otro proposito, como ser, obtener un
trabajo. Y ei trabajo esta ligado a la obtencion de diner@». lograr respeto, reconocimiento, progresar, es
decir, dignificarse; Con estas variables se trabaja en la iducacién del adutto.

El adulto posee un considerable bagaje histéric:-cultural y social como consecuencia de la vida
transcurrida, cueﬁta con un elevado sentido practico y con amplia experiencia. Si es un trabajador, el
tiempo para el e Iudio es limitado, sus estrategias esc}:iusas y se cansa mas rapido, aungue estan ma-
yormente motivagos y con grandes expectativas sobz}f‘ae el docente y su desemperio. Estas premisas
deberan ser congideradas al momento de ingresar a +in aula habitada por adultos. Asimismo sus ca-
racteristicas psicologicas y de aprendizaje tendran que ponerse en juego durante ia planificaciéon de su

ensefianza. _ ‘

Para contipuar con estas reflexiones hagamos hrevemente un poco de historia, y pensemos en
lo que se denomind primera y segunda teoria del homﬁnculo. De acuerdo a ia primera teoria det hb-
munculo (hombre en miniatura), sostenida desde fa Eclad Media, se consideré al nifio como un adulto
en miniatura, y sy crecimiento era solo en tamafio. Un nifio tratado como adulto puede producir pro-
blemas de aprengdizaje, pero en todo caso éstos no s« adjudicaban al procedimiento didactico sino él
nifio mismo. ‘

La segunda teorfa del homunculo surge en el siglo XX, y resulta de una inversién de la primera
teoria: ahora el aduito empezé a ser considerado coriio un nifio, dandole por ejemplo ‘tareas para el
hegar' como si tyviera todo el tiempo del mundo, o "f:raténdoselo con rigor. Peyrelongue refiere por
ejemplo, que ain hoy "las escuelas de adultos y adole_?scentes oficiales se organizan y ofrecen su pro-
puesta con el esquema horario de cinco dias a la semana, adecuado a los nifios, pero absolutamente
ajeno a las necedidades de un trabajador, padre 0 ama. de casa gue ademas debiera contar con t;empo
libre para sus otros compromisos”

El concepto de educacidén de adultos se deﬂn& desde dos perspectivas: por la edad de la po-
blacion hacia quiénes se dirigen las actividades o por gus caracteristicas sociales. En esta fundamen ;

-
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tacidn se asume este segundo enfoque, ya que a lo la-:io de la historia, en la Argentina y en América
Latina, la expresion constituyd un eufemismo para hace:r referencia a la educacion, escolar y no esco-
lar, de adolescentes, jovenes y adultos de sectores p(s:'ulares. Es la clase social hacia la que se diri-
gen las ofertas, y el nivel de educacién escolar de sus pitenciales participantes, lo que ha dado lugar a
que sea nombrada como "educacion de adultos”.

La educacién de adultos fue, desde la segunda ritad del siglo XiX hasta las politicas focaliza-
das recientes, parte de un proyecto de control social y plitico sobre los sectores trabajadores: "defen-
der la moral', "disciplinar a las masas ignorantes”, fueroi1 objetivos formulados en documentos de auto--
ridades escolares. Son testimonio de este propésito dé::umentos en los que se afirma que los cursos

. para obreros "cumplian un fin moralizador al deas.pertari a8 tendencias del saber en la clase artesano y
al apartar al jornalero, por las noches, de disipaciones v vicios" (del rector de Santa Fe, 1879, c'rtado;
por Rodriguez, 1999,p. 18},0 que la educacion técnica d: la mujer tenia por objeto -segun el informe de
1901 al Ministro de Instruccién Publica por C. Grierson- “formar amas de casa y obreras instruidas, ia-
boriosas habiles y morales”(citado por Rodriguez.1999: (5. 18),0 frases como que “formar al obrero de
ambos sexos [es] la unica forma de defender la moral tlel pueblo, particularmente de la mujer” (de A.
Ferreira, citado par Rodriguez, 1992, p. 55). Afirmacicnes semejantes realiza Joaquin V. Gonzalez al
inaugurar los cursPs de extension universitaria, en 190‘ en la Universidad de La Plata. Desde una po-
sicion positivista

lantea el valor disciplinador de la cnencaa "Gobernar es educar, es modelar, es pulir
la masa incoherente y abigamrada... Las altas verdades- cientificas [...] sofocan el estallido de las malas
o violentas pasiones, moderan los apetitos insanos qi 2 viven y crecen en la irresponsabilidad y en-
gendran un sincefio amor del bien y del derecho ajeno. ." (Joaquin V.Gonzélez, p. 283). En otras paIaQ
bras las politicas educativas fundadoras de la educacr' f del adulto tenian un fuerte contenido dusmph-
nante que actualmente busca transformarse en un reco. socimiento de derecho.

En un segundo eje se buscara conceptualizar aI :3ujeto adulto que podra ser denominado como
con necesidades educativas especiales, integrado, inciudo o considerados de la diversidad. Dwersudad
que encuadra un amplic espectro, que segun categon;,us de estudio hablariamos de sujetos con diver-
sas habilidades y|desarrollos de capacidades. Ahora bi2n, en lo que respecta a las necesidades edu-
cativas especiales del sujeto adulto se podran obser.ar inteligencias cristalizadas, disminucion de la
memoria, lentificacion del pensamiento y /o fragilidad subjetiva. Como también otras dificuttades que
se asocian a la eqcolaridad transitada, a la ensefianza v a las estrategias y tiempos de estudio.

Son edadé¢s donde el llamado y ampliamente'i‘nvestigado “fracaso escolar” se pudo instalar
como estigma. Egtigma que mina |a autoestima, los vaiores y vulnerabiliza derechos y vida social. ‘

Por ello, en la profesién docente conocer e imglamentar estrategias para acompaiiar las neceQ
sidades educativhs especiales es considerar primer: una cuestion de derecho y por consiguiente
igualdad de opo jinidades. Esto implica una toma de ¢nciencia, trabajo en equipo y tareas diferencia-
das. E! enfoque de ensefianza diferenciada rompe con 2| unitarismo, con la linealidad. La gran pregun-
ta es: ;como tragponer un enfoque lineal y utilizar unc tjue contemple la diferencia? Primero, no consfi»
derar la ensefianta diferenciada como ensefianza individualizada. Segundo, requiere de agrupamien-
tos flexibles. Terdero, no intenta conformar grupos hor-ogéneos de acuerdo a la dificuitad. Cuarto, no
establece pocas fareas a los que tienen dificultades y nuchas a los que van bien.

Los criterips antes mencionados apuntan a adentrarse en la légica compleja pero no complica-
da de la ensefiamza diferenciada. Logica que toma lo: postutados de Howard Gadner acerca de Iés
inteligencias muiples y sobre la multiplicidad de aptitu«les; de Lev Vygostky sobre la mediacién en la

N
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adquisicion de la cultura, y esa mediacion solo se pue:la dar por la asimetria de conocimiento entre
diversos sujetos que intercambian saberes y aprendizajes; de Jerome Bruner a cerca de la transposi-
cion didactica de los conocimientos, de David Ausubel (jue destaca la importancia de construir estruc-
turas significativas de conocimiento; y en esto, no es menos importante lo planteado por Sigmund
Freud sobre libidinizar estos saberes, ya que los sujetc: de aprendizajes trabajan no solo con conoci-
mientos sino también con deseos. '

Finalidades Formativas

. Presentar, para que conozcan y comprendan, los fundamentos teérico-epistemolGgicos que‘
-abordan la problematica de la educacion del adulto y ex:lican sus modalidades de aprendizaje.

. Promover el anaiisis y la reflexion critica acerca-z de los procesos de poiiticas educativas desa-

rrolladas en la modalidad de jévenes y adultos.

. Facilitar las herramientas te6rico - metodoldgico: para caracterizar los procesos de inclusion en

la educacion del adulto.

. Propiciar la visibilidad de las diversas modalidadus educativas que atraviesan la escolaridad del

adulto. _

. Fomentar la valoracién y aceptacién de la diver:idad social y cultural como un requisito basico

de la formacién docente, entendiendo que durante el du%esempeﬁo del rol, favorecer el desarrolio de las
potencialidades de cada sujeto, implica el respeto por & . singularidad.

Contenidos prioritarios: _

La educacién del adulto; un campo en construct.ion

Perspectivas y concepciones actuales en torno: 3 fa educacion del adulto. Procesos de escolari-
zacion y del aprendizaje adulto. Caracterizacion de las Joliticas y normativas curriculares de la modali-
dad de jovenes y adultos. El ejercicio de la ciudadaniz Los valores y las actitudes. Educacion perma-
nente.

Relacién entre educacion inclusiva e integracior escolar.

Enfoques tedricos que explican la educacion inziusiva y la integracion escolar. Tension entre
las categorias “fracaso escolar” y “fracaso de la escu:sj la”. Educacion especial: reflexiones en torno a
propuestas didacticas especificas. Convivir en la diverridad: el sujeto adulto en la modalidad rural, en
contextos de encierro, intercultural bilingle y domiciliaf{'ia-hospitalaria. La inclusion de sujetos en pro-
yectos especificos. |

Bibliografia.de Referencia:

BOGGINO N. & De LA VEGA E. (2006). Diversidad, ejrendizaje e integracion en contextos escolares:
cémo prevenir y abordar problemas escolares en el acrendizaje y en la conducta. Rosario: Homo Sa-
piens Ediciones. )
BORSANI, M. (2003). Adecuaciones curriculares del :empo y el espacio escolar. Buenos Aires: Edi-
ciones Novedades Educativas,

BOURDIEU P., SAINT MARTIN, M., “Las categorias dsl juicio profesoral”. En Revista Propuesta Edu-
cativa, afio 9, nim. 19, FLACSO/Novedades Educativé_:‘s, Buenos Aires, 1998. -
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: http://www.um.es/campusdigital/Libros/textoCompleto/cond  sioninmigrante.htm
CULLEN, C. (1997). “Educar para la convivencia y la farticipacién ciudadana” en su Critica de las ra-
- zones de educar. Temas de filosofia de 1a educacion. Biienos Aires, Paidés.
CAZAU, P. (20086). “Andragogia”. Articulo de la Revista ‘Aprendizaje Hoy”. Afio XXVI. N° 63.
DEVALLE de RENDO, A. (1998) Una escuela en y pa;fa la diversidad. El entramado de la diversidad.
Buenos Aires: Editorial Aique
DI SEGNI OBioLS, S. (2002). Adultos en crisis —~ Jovees a la deriva. Buenos Aires: Ediciones Nove-
dades Educa;tivas..

GOFFMAN, E., “Estigma e identidad social®, en Estigmé‘. La identidad deteriorada. Buenos Aires: Amo-
rrortu editores.
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N° 28. Ediciones Novedades Educativas. Buenos.

TRILLA BERNET, J. Educacion y valores controvertid:s. Elementos para un planteamiento normativo
sobre la neutralidad en las instituciones educativas.

Formato: Taller

Régimen de cursada: Anual
Ubicacion en el disefio: 4° afo
Carga horaria: 240 HR /4 HC

Fundamentacién:

Esta unidad tiene por objetivo apoyar la insercion del futuro docente en el aula escolar de ma-
tematica. Cabe sefalar que las actividades de Préctic_:i; de la Enseilanza de la Matematica no se pien-
san solo para el periodo de residencia. Muy por el ccitrario, se insta a que las mismas tengan lugar
desde los comienzos de la unidad Didactica de la Mate: matica, teniendo en cuenta que asi como la ma-
tematica se aprende haciendo, los docentes adquieren las habilidades de su profesion a partir de las
actividades que realizan y su reflexion sobre elia, con el respaldo de los aportes tedricos afines al
campo de ia didactica de esta disciplina. Importa que &l alumno comprenda que su tarea impone el tra-
bajo con otros, no es solo - aunque libre de hacer lo que desea - la forma en se aprénde y se mejora la
labor docente. En pro de esta comprension se hace ridcesario que el estudiante, ademas de manejar
los aspectos matematicos y didacticos, conozca la institucion escolar, su discurso y las acciones que
se dan en ella en relaciéon con ia ensefianza de la m:tematica, para poder entrar en misma, no para
someterse a lo que juzga incorrecto, sino para aprendur los codigos de su profesion y participar activa
y comprometidamente de su mejoramiento. Se tendré :n cuenta, que el estudiante que inicia su resi-
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dencia no puede cargar con |a responsabilidad total de. articular lo ensefiado en el instituto de forma-
cion con la practica escolar real. Necesita ser acompaii:do por los docentes del area en la interpreta-
cion de las practicas y los discursos existentes acerca :la la ensefianza de la matematica en la institu-
cién escolar, con la finalidad de llegar a poder elaborzi- propuestas efectivamente realizables. {Reco-
mendaciones INFD. Area matematica, 2008, pag. 24). “ '

Esta unidad curricular a desarrollar en el periodﬁ de residencia de los/las alumnos/as, debe ser
abordada por docentes del area de Matematica y docenf 12s del nivel con formacion en alfabetizacion de
matematica, de manera integrada. Ademas, seria ideal :ue todo docente que se inicia en el trabajo en
el aula sea acompafado en la Escuela Asociada por un docente experimentado, que pueda servirle
como apoyo y modelo, seleccionado por ia alta calidad e su propia practica y su apertura a procesos
innovadores. Los residentes deben poder lievar a la prictica lo que aprendieron en su formacion, te- |
niendo la oportunidiad de analizar en conjunto con su tutor y profesores del area y de Residencia, como
y sobre qué bases encard la misma, qué aprendié al respecto y como fa evalla.

Finalidades formativas

. Propiciar el analisis de situaciones de clase en !as Escuelas Asociadas del nivel en las que se
desarrollen diversés actividades de Matematica, a la lu:éz de los marcos tedricos pertinentes y las suje-
ciones del sistem ' de ensefianza, a fin de identificar Io::; criterios que subyacen a las decisiones toma-
das por el maestrg y por los alumnos.

. Brindar opprtunidades para elaborar y poner a f:meba situaciones de ensefianza para el anali-
sis reflexivo en forma individual o con sus pares, desd*:-f: los marcos tedricos, el disefio de las propues-
tas; anticipando ppsibles cursos de accion y sus interve "iciones durante la puesta en auia; evaiuando lo
ocurrido, tanto en|relacién con los logros y errores proiios de los alumnos como con sus propias inter-
venciones, y disefiando posibles acciones futuras.

. Promover jnstancias de produccidn grupal, que: requieran del logro de acuerdos en funcién de
un objetivo comun desarroliando capacidades para paricipar del disefio y sostenimiento y evaluacién
de proyectos institucionales con otros colegas, aceptando las naturales diferencias en los grupos de

trabajo. _
. Fomentaf desarrollo de la necesidad de actuziizacién permanente teniendo en cuenta la evo-
lucién dinamica del conocimiento sobre la Matematica y la Didéctica para fortalecer las competencias

del estudio auténpmo.

. Desarrollar revisiones criticas y constructivas sobre la propia tarea atendiendo al compromiso
ético con su desjmpeﬁo profesional para construir act':udes de responsabilidad, disciplina, constancia,
cooperacion y compromiso con la profesion docente.

Contenidos Pri<iritarios
La ensefignza de la matematica en la escuela. ‘\spectos a considerar al ingresar a la escuela y

al hacerse cargo|de un curso. Observacion y analisis ¢.2 registros de situaciones de aula con docentes

y pares. Planificacién de la ensefianza de la matematilzé:a en la escuela. Propositos. Criterios a tener en
cuenta para su elaboracion y evaluacién. Seleccion de: objetivos y de contenidos a ensefiar y alcances
en su tratamiento en base al disefio curricular del nivel, matertiales de apoyo curricular, bibliografia del
area y textos de plumnos. Seleccion y/o disefio de situiciones adecuadas a los objétivos de aprendiza-
je propuestos, tehiendo en cuenta: - contenidos a trabijar; - relacién con otros contenidos del érea o

W “Las Islas Malvinas, Georgias y Sandwic'| del Sur son y serdn Argentinas” g
il



L. DTL ORIGINAL

“2014 - Afio de Homenaje al Almirante Guillermo Brown,
en el Bicentenario del Combate Naval de Montevideo”

o iein s Tz wad g&aﬂ
Ancaridz & Faios dis Asizmiico Sice A Letes

Vighallion: Apgusting Directora General de Uidwpouir- 1 9 3 5
L ) oo MLED. .
Ministerio de Educacion

de otras areas, - contextos posibies de presentacion, - 2l relevamiento de los antecedentes y/o ideas
previas de los alumnos sobre el contenido a trabajar, - la anticipacién de modelos y estrategias a utili- |
zar por los alumnos; - las dificultades previsibles; - Iasz «ariables didacticas posibles de modificar, - las
fases que requiere su ejecucion, - las actividades de ;:.i'ofundizaciénl rutinizacion/aplicacion. - las for-
mas de evaluacion (aspectos a evaluar, criterios, instrumentos afines, criterios, recogida y andlisis de
resultados, difusion de la informacion obtenida). Ejec.sion de la clase/secuencia. Evaluacion de Ié
clase/secuencia: Autorregistros. Narrativas. Autoevalua:ién de la practica. Registros de otros. Evalua-

cion con docentes y pares. Resultados de la evaluacién? de los aprendizajes de sus alumnos. Reelabo-
racion de la propuesta implementada.

Bibliografia orientativa

ALAGIA, H, BRESSAN, A. Y SADOVSKY P. (2005): R::flexiones tedricas para la educacion matemati-
ca. Buenos Aires. Libros del Zorzal. .

ALSINA, C y otros (1996). Enseiiar matematica. 1° edic: in. Barcelona: Grao Editorial.

BRESSAN, A. y otros (2000): Razones para ensefiar ¢j2ometria en la Educacién Basica. Mirar, cons-
truir, decir y pensar... Buenos Aires: Ed. Novedades Eciicativas.

BROITMAN, C (2013): Matematicas en la escuela prim;s.f ria {ll] Saberes y conocimientos de nifios y do-
centes. Buenos Aires: Ed. Paidds ‘

BROITMAN, C. (1999): Las operaciones en el primer ciclo. Aportes para el trabajo en el aula. Buenos
Aires: Ed. Novedades Educativas..

BROITMAN, C. (2007): Enseiiar Matematica: nivel iniciél;i y primario. Vol. 1 a 5. Buenos Aires.
BROITMAN, C y ITZCOVICH, H. (2001): Orientaciones. Didacticas para la ensefianza de la divisién en
EGB, en Documento N° 2, Direccién Gral. De Cultura y IZducacién, Buenos Aires.

BROUSSEAU, G. (2007): Iniciacion al estudio de la tec'r;'ia de las situaciones didacticas. Buenos Aires:
Libros del Zorzal.

CHEVALLARD, Y. (2013): La matematica en ia escuele. Por una revolucion epistemoldgica y didactica.
Buenos Aireé: Libros del Zorzal.

DALLURA, L; (1999): La Matematica y su didactica en 2l primero y segundo ciclo de la EGB. Un enfo-
que constructivista, Buenos Aires: Ed. Aique. '

ITZCOVICH, H. (Coord) y otros (2007): La matematica escolar: las précticas de ensefianza en el aula.
1° ed. Buenos Aires: Aique Grupo Editor.

IZCOVICH, H. (2005): Iniciacion al estudio didactico di: la Geometria. De las construcciones a las de—
mostraciones. Buenos Aires: Libros del Zorzal. _

LERNER, D. y Otros. (2011): El lugar de los problemas en la clase de Matematica. Buenos Aires: Ed.
Novedades Educativas. : |
LERNER, D. (2007): La matematica en la escuela: Aqui y ahora. Buenos Aires: Aique Grupo Editor.
MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA (2004) Nucleos de Aprendizaje Prioritarios
(NAP)

MORENO, J (2010)' Ensefiar Matematicas a alumnos con necesidades educativas especiales. Espa-
fia: Wolters Kiuwer Educacion.

PANIZZA, M (comp.) (2003): Ensefiar matematica en el Nivel Inicial y en el primer ciclo de la EGB.
Andlisis y propue{stas. Buenos Aires: Paidés.
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PANIZZA, M. (2005). Razonar y Conocer. Aportes para_nj_ la comprension de la racionalidad matematica.
de los alumnos. Buenos Aires: Libros del Zorzal.

PARRA C. Y SAIZ I. (Comps.) (1997): Didactica de ma'[.jeméticas. Aportes y reflexiones. Buenos Aires:
Ed. Piados Educador.

PARRA, C y SAIZ, |. (2010) Ensenar aritmética a los m. |s chicos. De la exploracion al dominic. Homo-
Sapiens Ediciones. Buenos Aires.

PLANAS, N; ALSINA, A (coord.): Educacién matemaétic:: y buenas practicas: infantil, primaria, secunda-
ria y educacion superior. Espafia: Ed. Grad.

- PONCE, H. {2000). Ensefiar y aprender matematica. Flopuestas para el segundo ciclo. Buenos Atres
- Ed. Novedades Educativas.

SADOVSKY, P (2005). Ensefiar Matematica Hoy. Bueuns Aires: Libros del Zorzal.
 VVAA. (2009) Ensefiar Matematica: en la escuela primziia. Buenos Aires: Tinta Fresca.

TALLER DE

Formato: Taller

Régimen de cursada: Anual
Ubicacién en el disefio: 4° afio
Carga horarla: 2,40 HR / 4 HC

_ Fundamentafciéﬂ:

Esta ﬁnidad curricular a desarrollar en cuarto aiio de la formacion inicial, debe ser abordada por
los docentes de Practicas dei Lenguaje y de la Practice. de manera integrada. El propdsito de la misma
consiste en aiipoy:ar ja inclusion del futuro decente en €l aula de la Escuela Primaria. Esta unidad curri-
cular esta pe‘nsadla con una mirada pragmatica, es deci- desde el hacer pero sin dejar de lado espacios
de reflexién. | ;

Es este e* momento en el que los alumnos podran vincular los aportes tedricos aprendidos des-
de el inicio de Ia| carrera en el desarrolio de las modqn idades organizativas para la ensefianza de las
Practicas del Lel{lguaje En este trabajo de mtegrahda el futuro docente debe aprender a realizar su
tarea consnderan*:io el trabajo con ofros, pares, alumno:, docentes, instituciones.

Es umportlante que el estudiante conozca la In" itucion escolar en la que va a realizar su resi-
dencia, su discunso y las acciones que se dan en elia c-1 relacion con la ensefianza de las Practicas del
Lenguaje, para goder desarrollarse con coherencia y _.;olvencna, aprendiendo los codigos de su profe-
sién, participandp activamente, comprometiéndose a i»s efectos iniciar una continua formacion profe-
sional. |

Esta unidad curricular a desarrollar en el penodo de residencia de los/las alumnos/as, debe ser
abordada por docentes de Lengua vy Literatura y dooentes de Alfabetizacion Inicial de manera mtegra-
da. Se tendra en cuenta, que el estudiante que inicia &/1 residencia no puede cargar con la responsabi-
lidad total de articular lo ensefiado en el instituto de formacion con la practica escolar real. Necesita ser
acompafiado pof los docentes del drea en la interpre:i;:acién'de las practicas y los discursos existentes
acerca de 'a engeiianza de las Practicas del Lenguaje en la institucion escolar, con ia finalidad de po-
der elaborar proluestas efectivamente realizables.
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Ademaés, seré ideal que todo docente que se inicia en el trabajo en el aula sea acompariado en

la Escuela Asociada por un docente experimentado, q:ﬁie pueda servirle como apoyo y modelo, seiec-
cionado por la alta calidad de su propia practica y su apertura a procesos innovadores. Los residentes
deberan llevar a la practica lo que aprencieron en su fqimacién, teniendo la oportunidad de analizar en

conjunto con su tutor y profesores del Arza y de Residencia, todo el proceso de ensefianza y aprendi-
zaje.

Finalidades formativas

Es pertinente, en virtud de la coherencia que ebe tener el espacio, mantener los propdéitos
enmarcados en las unidades curiculares de Préacticas del Lenguaje, Alfabetizacion Inicial y Didéctica
de las Practicas del Lenguaje. 7 '

. Propiciar el analisis de clases en las Escuelas Asociadas en las que se trabaje con diversas ac-
tividades de Alfabetizacion Inicial, Avanzada y Practiczs del Lenguaje, a la luz de los marcos teéﬁcos
pertinentes y ias sujeciones del sistema Je ensefanzs, a fin de identificar los criterios que subyaden a
las decisiones tomadas por el maestro y por los alumnos. K

. Brindar oportunidades para elabcrar y poner = prueba situaciones de ensefianza analizando
reflexivamente en forma individual o con sus pares, cissde los marcos tedricos, el disefio de las pro-
puestas; anticipando posibles cursos de accion y susfintervenciones durante la puesta en aula; eva-
luando lo ocurrido, tanto en retacion con los logros y errores propios de ios alumnos como con sus pro-
pias intervenciones; y disefiando posibles acciones futdras.

° Fomentar la participacién en instiancias de produccion grupal que requieran del logro de acuer-
dos en funciéh de un objetivo comin desarrollando capacidades para participar del disefio y sosteni-
miento y evaluacion de proyectos institucionales con oiros colegas, aceptando las naturales diferencias
en los grupos de trabajo.

. Favorecer los intercambios entre el Docente Acompaiiante de la Escuela Asociada, el docente
del Taller de Residencia de Practicas ciel Lenguaje v el docente del Campo de la Practica, a fih de
acordar la prescripcion curricular en torno de los saberis a ensefar. L

. Promover la conviccidn sobre la necesidad de formacion continua, teniendo en cuenta la evolu-
cién dinamica del conocimiento sobre las Practicas de: Lenguaje, las alfabetizaciones y sus Didacticas
especificas, fortaleciendo sus competencias para el esiudio auténomo. ' :
. Promover la revision critica y constructiva de |a propia tarea atendiendo al compromiso ético
con su desempeno profesionat.

. Brindar asiduas oportunidades |:ara el desarrollo de actitudes de responsabilidad, disciplina,
constancia, cooperacién y compromiso con la profesién docente.

Contenidos Prioritarios [-

Observacion y analisis de registros de situaciones de aula con docentes y pares. Planiﬂc;acién
de la ensefianza de las Practicas del Lenguaje en la escuela. Propdsitos. Criterios a tener en cuenta
para su elaboracién y evaluacion. Distintas modalidades organizativas para las Practicas del Lenguaje.
Seleccion de propositos, objetivos y de contenidos a ensefiar, asi como los alcances en su tratamiento
en base al disefio curricular dei nivel, r-ateriales de apoyo curricular, bibliografia del Area y textos de
alumnos. La metodologia, estrategias. L.os recursos didacticos para la ensefianza. La evaluacion (as-
pectos a evaluar, criterios, instrumentos afines). '
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Bibliografia orientativa ‘

CASSANY, D; LUNA, M; SANZ, G. (2005) Ensefiar leng:a. Espafia: Grao.

LITWIN E. (2013) El oficib de enseiiar. Condiciones y c:éntextos. Buenos Aires. Paidés.

ALISEDO; MELGAR; CHOCCI (1994) Didactica de las _g:‘%.encias del lenguaje. Buenos Aires. Paidos.

ALVARADO M. (comp.) (2008). Entre lineas. Teorias _;i enfoques en la ensefianza de la escritura, la
gramatica y la literatura. Buenos Aires. Flacso.

Lelesie o

BOMBINI, G. (2005) La trama de los textos. Problemas .de la ensefianza de Ia iiteratura. Buenos Aires.
Lugar editorial.

COLOMER T. (2005) Andar entre libros. México: Fondc: de Cultura Econodmica.

DUBOIS, M.E. (1995) Lectura, escritura y formacion dor;%ente. Lectura y Vida, afio 16, n°® 2.
FINOCCHIO AM. (2009). Conquistar ia escritura. Saﬁ?res y practicas escolares. Buenos Aires. Pai-
dos.

LARROSA J. (2003) La experiencia de la lectura: estuiios sobre literatura y formacién. México: Fondo
de Cultura Econdmica. ‘

LERNER D; STELLA P; TORRES M; (2009) Formaci¢n docente en lectura y escritura. Buenos Aires.
Paidos.

LERNER, D. (2001) Leer y escribir en la escuela: lo razil, lo posible y lo necesario. México: Fondo de
Cultura Econdmica.

Formato: Taller

‘ Régimen de cursada: Anual
Ubicacion en el diseiio: 4° afio
Carga horaria: 2,40 HR /4 HC

Fundamentacion:

E! Taller de Residencia de Ciencias Sociales, <ue forma parte del campe de la Formacién Es-
pecifica para docentes de la educacion primaria, centr;és su interés en el tratamiento y analisis sobre las
practicas de ensefianza de este campo, realizadas y%:por desarrollarse, en distintos contextos y con
diversos grupos. Se cursa en forma paralela ala Pré'c;iiica IV o Residencia Pedagégica, lo que permite
contar con un variado y rico cumulo de experiencias c}.%»ncretas y vivenciales, para articular y tensionar |
teorias con practicas; vincular fines educativos, propb'sj;tos y enfoque de ensefianza en Ciencias Socia-
les, asi como estimular la implementacién y el andlisis de variadas estrategias y/o materiales didacti-
cos especificos que promuevan aprendizajes auténticass y significativos. En primer término cabe sefia-
lar que desde este marco, los futuros docentes deben realizar un trabajo en torno al conocimiento, por
lo que resulta fundante la concepcién del mismo que - tal como se abordé previamente en la Didactica
de las Ciencias Sociales- resulta una resolucién compeja, cruzada por cuestiones de orden epistemo-
légico, psicolégico, cultural y social. Los alumnos —futuros docentes- tienen que asumir una postura
ante el conocimiento, y esto no se concreta en soledasi sino en la interaccién con los otros; con ios in-
volucrados en el acto educativo. De esta forma, los estudiantes iran recomriendo el camino de una ela-
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boracion coherente de los componentes de una secueiicia didactica, desde la fundamentacion de las
decisiones hasta llegar a la instrumentacion. Esto quiera decir que no se quedaran solo en una enun-

' ciacion sino que liegaran a la reconstruccion critica, pzva ampliar sus marcos conceptuales y adquirir
conciencia reflexiva. El reto de la formacién inicial, que i propone consolidar esta unidad curricular, es -
dotar al profesorado de criterios de pensamiento creati/o y critico y de las estrategias autoregulativas
que lo transformen en un aprendiz permanente. En est:: sentido abonamos a la idea de generar proce-.
sos metacognitivos, basados en la reflexion, la comprensién y concientizacién de lo que piensan, sien-
ten y hacen en el aula y en la escuela.

El eje vertebrador de este espacio curricular lo ;onstituyen ios procesos de ensefianza. A ésta
la reconocemos como una accion de intervencion intenzional, que se genera con la finalidad de trans-
mitir; es decir; no se considera como una accién casua“'l 0 espontanea, sino por el contrario como una
actividad de mediacion entre los fines educativos, los conocimientos de Ciencias Sociales, los alumnos
y el contexto del aula. Esto se traduce es términos de situaciones de ensefianza intencionalmente or-
ganizadas y disefiadas con el fin del logro de aprendizajes.

La aseveracion anterior implica reconocer la neiuraleza compleja, ambigua, contradictoria, in-
cierta y cuasi impredecible del acto educativo en tantf‘: practica social. La ensefianza entonces, se la,
puede entender en el marco del contexto social e mstltut.lonal en el cual se instrumenta. |

Desde esta perspectiva se hace necesario pret.lsar los soportes de los procesos de reﬂexlon.
que se promovera en los futuros docentes como instaricias auto y hetero comunicativas, que compro-
metan el didlogo consciente, con uno mismo y con lcs demas. Esto ayudara a tomar conciencia de
intereses individuales y colectivos, analizarlos y asum_ili una postura critica, reorganizando los esque-
mas de pensamientos y accion, a la luz de categorias con mayor poder explicativo y problematizadd-
ras de la realidad, que permitan profundizar en las evid?:ncias aparentes de lo cotidiano. ‘

Por otra parte, este espacio curricular resulta L ambito propicio para examinar reflexivamente
el uso de diferentes estrategias y recursos a la luz de iis experiencias de ensefianza ya transitadas, a

la vez que estimular debates en torno a materiales cu"rﬁculares pertinentes, adecuados y congruentes
con los fines educativos que se postula alcanzar. |

Cabe sefialar que este Taller estara a cargo de los profesores de Didactica de las Ciencias So—
ciales para acompaniar ias practicas y la Residencia pﬁdagoglca participar en los talieres que las i invo-
lucran, apoyar y retroalimentar las planificaciones de lo: estudiantes y su implementacion.

Asimismo, tal como se precisé en el espacio qi;inelativo de Didactica de las Ciencias Socialeé
en relacion con la complejidad de un campo de dificil__i@\tegracién por las distintas logicas disciplinares
que lo vertebran, se recomienda consolidar ia formaciééin de Equipos de Catedra —iniciativa ya extendi-
da en las provincias patagobnicas- que integren, por iu menos, dos profesores con distintas formacio-
nes de base. Por el contrario, la existencia de un solo}'{‘jooente al frente de este espacio curricular am-
plio y complejo genera una grave dificultad por el sesgi: implicito de su orientacién inicial en las practi-
cas curriculares y en la seleccion de contenidos, imj.osibilitando una programacién equilibrada que
responda a las necesidades de la educacion primaria.

Finalidades formativas

o Propiciar el andlisis de experiencias sobre situaciones de ensefianza de Ciencias Sociales en la
escuela primaria con diversos grupos y en variadoséi:ontextos basadas en propuestas de diferente
complejidad, extension, formato y alcances. '
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. Favorecer la construccion de un examen critico.c'e las propias practicas como estudiante y co-

mo futuro docente, en colaboracién con sus pares, piofesores y colegas, para reflexionar sobre s
formacion como profesional de la ensefianza en el area.

. Brindar oportunidades para conocer y examinar:rnateriales y documentos curriculares diversos
- de elaboracion provincial, regional y nacional- para |'l§e:ﬂexionar criticamente sobre caracteristicas de
libros de texto, revistas didacticas y escolares. |

. Promover el incentivo en la elaboracién de matériaies curriculares para la ensefanza de Cien-
cias Sociales en los distintos ciclos de la escolaridad p rimaria atendiendo a la integracién, diversidad y
heterogeneidad de la poblacién escolar.

. Fomentar la exploracién, usos y potencialidades e los recursos tecnolégicos para la ensefian-

za de Ciencias Sociales e iniciar a los futuros docentes en la consulta periddica a revistas especializa-
das en version digital.

. Propiciar la construccion de material didactico (’8P€CIf ICO, una produccion acorde ios enfoques
actuales y en relacién con las necesidades planteadas en la practica aulica. _
. Promover el uso de diferentes estrategias y el cmpleo de diversos recursos en la elaboracion
de secuencias de ensefianza de Ciencias Sociales en 1z escuela primaria.

o Generar la necesidad de incorporar la fantasia y ia imaginacion como via para potenciar la en-
sefianza y el aprendizaje de Ciencias Sociales.

. Acompafiar a los futuros docentes en el analisis de sus practicas de ensefianza en Ciencias

Sociales para rescatar y sistematizar expenenmas que ;permltan avanzar en el conocimiento sobre es-
tas intervenciones didacticas.

Formato: Taller

Régimen de cursada: Anual
Ubicacion en el diseiio: 4° afio
Carga horaria: 2,40 HR /4 HC

Fundamentacién:

La mirada sobre la practica de la ensefianza se; singulariza en ef aula, por ias decisiones y de-
finiciones que el docente realiza por el trabajo con el d(inocimiento. Por ello es fundante la concepcion
de conocimiento que se ve cruzada por cuestiones de indole epistemologica, psicolégica, cultural y so-
cial. Los futuros docentes tienen que asumir una post'ﬁira ante el conocimiento y esto no lo hacen en
soledad, sino en interaccién con los otros involucrados en el acto educativo

Los alumnos del profesorado son sujetos actoras que irdn recorriendo el camino de la funda-
mentacion hasta llegar a la instrumentacion; esto quiers: decir que no se quedaran solo en la actuacion .
sino que liegaran a la construccion critica de la experigncia para ampliar sus marcos conceptuales y
adquirir conciencia reflexiva.

En este escenario, el reto de la formacion es dotar al profesorado de los criterios del pensa-
miento creativo y critico y de las estrategias autorreguiativas que lo transformen en un aprendiz per-
manente. £l desarrolio personal se realizara entonces, a través de procesos sucesivos de auto-
regulacion metacognitiva, basados en la reflexion, la comprensién y concientizacién de fo que piensan,
sienten y hacen en el aula y en la escuela.
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Cabe sefialar que este Taller estara a cargo de i»s profesores de Didactica de las Ciencias Na-
turales para acompaniar ias practicas y la Residencia pedagdgica, participar en los talleres que las in-
volucran, apoyar y retroalimentar las planiﬁcacione{s de los estudiantes y su implementacion.
Asimismo, en relacién con la compiejidad de un cam;jn de dificii integracién por las distintas légicas
disciplinares que lo vertebran, se recomienda consolida: la formacion de Equipos de Catedra ~iniciativa

ya extendida en las provincias patagénicas- que integren, por lo menos, dos profesores con distintas
formaciones de base.

Los contenidos de este espacio curricular refericios a las producciones didacticas y la reflexién
sobre las précticas escolares se encuentran organizados en los siguientes ejes:

Eje 1: La produccién didactica .Las practicas es;olares en la ensefianza de las ciencias natura-
les. De la teoria a la practica. La elaboracién de propue:tas didacticas.

Eje 2: La reflexion sobre las practicas escolares: en Ciencias Naturales y su articulacién con la
teoria. Resignificacion de las practicas. Andlisis de casins.

Finalidades formativas

o Propiciar la valoracion de la naturaleza de la cienicia en la educacion cientifica desde una mira-
da que pondera la comprension de la misma para qué:: el alumno adquiera una mayor competencia y
calificacién personal en su practica docente, ademas dre promover en estudiantes y las personas adul-
tas, el desarrolio de actitudes y creencias que les perrnitan alcanzar una alfabetizacion cientifica mas
compieta. _

* FFomentar la elaboracion de estrategias, el inveéti’gar, decidir, explicar y resolver tematicas de la
ensefianza y aprendizaje de las ciencias naturales con unt abordaje cientifico, para ser participes acti-
vos de su propio aprendizaje y agentes necesarios de gna ciencia “para todos”, en la escuela.

. Brindar al profesorado los criterios del pensamisnto creativo y critico y las estrategias autorre-
gulativas para que se transformen en un aprendiz permanente.
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CAMPO DE LA PRACTIGA PROFESIONAL

Fundamentacion general: 5

La formacién del profesorado se orienta hacia Ia} habilitacion para una practica profesional es-
pecifica, que no es otra que la de asumir la responsabilidad docente de “ensefiar’. La ensefianza es, a
la vez, una practica sociat y humana por la que se prés-arva el acervo culturai de la sociedad y parale-
lamente acrecienta sus posibilidades transformativas. .\l ubicarla como una practica humana, se recu-
pera el sentido moral de la misma y la responsabilidad politica que implica asumir el compromiso de
que ofros aprendan.

No basta dedicarse a transmitir un saber, sino ¢;.le ademas es necesario custodiar el aprendiza-
je de ese saber. En la sociedad del conocimiento, Ia= desigualdad se impone también desde el no
aprendizaje de los cuerpos del saber que aquélla pﬁor;i%:a. De ahi la importancia fundamental que asu-
me el Campo de la Practica profesional en esta pr{apuesta. concebida como eje articulador de los
otros dos campos: Campo de la Formacion general y Ci'z:mpo de la Formacion especifica.

La Practica: Si bien este término forma parte. del lenguaje cotidiano, no deja de presentarse
ambiguo y conflictivo. Se puede concebir como el confimto de actuaciones ejercidas en distintas situa-
ciones profesionales, en nuestro caso situaciones edu%i%ativas enmarcadas en un espacio y tiempo de-
terminados. {Kemmis, 1988). Aunque también puede éi%_lcluil' actividades repetitivas para lograr alguna
competencia, por eso se dice “practicar danzas”, por examplo. En este caso, una préctica se puede ge-

~ neralizar al aparecer en casos reiterativos lo que hace posible recurrir a ese repertorio de acciones
cuando aparece un caso semejante. Entonces se ha ap?rendido un saber scbre la practica lo que per- |
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mite practicar esa practica. Asi, en la medida en que se tisa en nuevos casos, la practica se va hacien-

do estable y brinda contextos de seguridad al docente, aunque en este aspecto reiterativo de la practi-

ca se puede correr ei riesgo de liegar a la automatizaciin de actividades sin conciencia de ello (Pruzzo,
2005).

La reflexion aparece como detonante de la auincomprension que permite revisar alternativas
con mirada transformativa. En este sentido, los futurosf docentes adelantan los procesos de socializa-
cion profesional, situdndolos en el espacio de la practiza para aprender también a reflexionar sobre Ia
accion. |

La Practica en la formacion del profesorado: durante mucho tiempo ha primado la perspecti-
va que ubicaba la Practica al final de la formacién, coﬁic:ibiéndola como ia aplicacién de marcos teéri-
cos referenciales y priorizando la teoria sobre la préctich- En esta mirada, primero se aprende la teoria
y Iuego ésta se aplica en situaciones practicas. Esta pel* pectiva quita conflictividad al campo de la en-
senanza, como si existiera una verdad Unica para cada situacion compleja del aula, y desproblematiza
el ambito de la Practica. La concepcién técnica se fue géneralizando en Argentina a partir de mediadbs
de! siglo XX. |

En otra perspectiva, la teoria se vuelve importarite porque ilumina la practica y ésta se revalori-
za como espacio situado en el que las interrelaciones humanas dan lugar a situaciones probiematicas
sobre ias que es necesario deliberar para interpretarlas? sopesar posibilidades y tomar decisiones fun-
dadas en valores humanos que refieren no sélo a los pmblemas sino a las consecuencias humanas de‘
las decisiones a tomar. .

Se revaloriza el espacio de la practica como esipacio de defiberacion previa a la toma de deci-
siones que implica siempre el ejercicio de la libertad responsabie En ella se encarna la faz morai y po-
litica de la ensefianza. En esta mirada, los estudiantes el profesorado se insertan desde el inicio de la
formacién en la realidad situada de las escuelas, con tus problemas y limitaciones, sus posibilidades
para tomar decisiones justas o para anclarse en intolerancia y fa incomprension.

La practica es un espacio para la deliberacién"c}aue favorece la comprension de la situacion, AeI
andlisis de posibilidades, el juicio valorativo ante las consecuencias morales de la accion probabie y la
decision anclada en la libertad del docente. Estas actuzciones no pueden aprenderse de los libros, pe-
ro los libros pueden iluminar desde la teoria la interpratacion, la deliberacion, el juicio informado. Esa
situacioén practica a la vez produce conocimiento capaz' cle enriquecer los marcos referenciales.

En la actualidad, el Estado asume como prioridad la articulacion entre instituciones para tornar
posible el encuentro de los estudiantes del profesoradc con la realidad de su futuro ejercicio profesio'-
nal. En esta concepcion se entiende la practica como l-a actuacion de los estudiantes en el ambito de
su futuro desempefic profesional, adelantando los prucesos de socializacion gue el docente realiza
cuando asume su fuente de trabajo. Pero implica tamb{{m, desde una perspectiva epistemolégica, una
forma de concebir la construccion de! conocimiento y I prictica docente, entendida como el trabajo
cotidiano del docente en determinadas condiciones -st:ciales, histéricas e institucionales- adquiriendo
una significacién tanto para la sociedad como para el propio docente (Achilli, 1986). En este caso, se
redimensionan las posibilidades de “aprender a enseftar en los complejos escenarios sociales de la
cultura de nuestro tiempo. A ia vez que se revaloriza i ensefianza situada en el espacio de una reali-
dad social con historia, se enaltecen los procesos de zomunicacién en interacciones reales que impli-
can el ambito vincular social de la ensefianza. Y esta ¢>ncepcion incorpora la visién politica de la edu-
cacion porque en estas interacciones de estudiantes dé‘ nivel superior con estudiantes de! nivel secun-
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dario y con docentes de la institucién superior y de la @scuela asociada, se prioriiara’n las relaciones
de reciprocidad que implican la democratizacion de los: intercambios, alterando las clasicas relaciones
de poder, pero con la preservacion del principio de autctidad.
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En tanto escenario de aprendizaje que relacior: campos de saber especulativo con el ambito
de la realidad socioeducativa situada, las practicas tar1bién convocan a otros sujetos en la tarea de
ensefiar a ensenar: alli estaran coordinando su tarea t:feooentes de las disciplinas pedagégicas, de las
especialidades y de las escuelas asociadas. Esta nue\éé. concepcion implica un espacio de didlogo am-
pliado, democratiza las relaciones, brinda soporte contir gente a los estudiantes, habilita el ambito de la
reflexion desde diversas miradas y, a su vez, ligala lator de ambas instituciones formadoras: el institu-
to y la escuela asociada. h

Si bien la practica favorece ios procesos de anaiisis, comprension, reflexion, experimentacion y
sistematizacién progresiva de las experiencias pedagigicas, los mismos no se producen sino por la
especial intervencion de los profesores, considerados e;:'u su potencia modelizadora, que se constituyen
en andamios para asimilar la practica de la ensefian::a que hace referencia a esa dimension de fa
practica docente que implica una intervencién en lo personal de los alumnos proponiendo algun tipo de
actividad que les facilite la apropiacion de un contenide curricular (Steinman, 2010).

Dichos procesos, en especial la reflexion sobre la accién, no se desarrollan en forma esponta-
nea y, es mas, existen restricciones culturales que ob:laculizan los procesos reflexivos. De ahi la im-
portancia de acompafiar los procesos reflexivos en la practica creando dispositivos didacticos que los
activen. Se instalan, entonces, la idea de construir nueQas formas de relaciones sociales en la bisque-
da de formar docentes comprometidos con el aprendi;:aje de sus alumnos como forma de limitar los
procesos de desigualdad que llevan a la exclusion de sefsectores populares, como asi también, la idea de
construir y apropiarse del concepto de cultura colaborimtiva en ia institucion formadora y la institucion
escolar.

El papel del estudiante en las practicas: es un rol en el que se articula el aprendizaje y la
ayuda contingenté. Desde él inicio de la formacion, el Valllumno dei profesorade tiene su papel activo én
este espacio de la formacion. Paulatinamente se involucrara en los papeles inherentes a la funcién do-
cente.

Entre los saberes de los cuales se apropiara el _e;studiante, se encuentran:

. los modosi de actuacién propios de la tarea protesional de ensefar;

. la necesidad de tomar decisiones que comprorr’;éaten moralmente,

. las posibilidades de ejercitar la libertad responsiible y decidir entre opciones,

) el ejercicio de la autonomia profesional,

. alternativ s innovadoras para sostener el aprer; iizaje atendiendo al derecho a aprender;
® la inclusitl de las herramientas de la cultura pé‘;a andamiar el aprendizaje;

° las norm%s los rituales, las rutinas, expectatwa& e historia institucionales;

. la reflexioh en y sobre ta accién. La reflexién sciire la teoria en accion;

. la actlvactn del juicio critico y del juicio estéticei, entre otros;

) la utilizacion de la creatividad y los conceptos |edricos para pensar la adecuacion de una pro-
puesta pedagégica pensada en la singularidad del su;etzo que la recibe;
. la sistematizacion y el analisis constante de infarmacién y situaciones.
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FINALIDADES FORMATIVAS DE LA PRACTICA PROFESIONAL:
. Ofrecer oportunidades para desarrollar competelij&::ias profesionales propias de la ensefanza de
la matematica. |
® Habilitar espacios para la reflexién critica.
) Crear espacios para interactuar en escenarios diferentes y en cursos diversos.
. Ampiiar los ambitos de interaccién hacia la instiﬁjcién y la comunidad.
. Diversificar los espacios de ejercicio y reflexion éiel rol docente en el nivel de educacién secun-
daria.
) Fomentar el recurso de la autoevaluacién como -lispositivo de formacion y desarrolio profesio-
nal. '

Para alcanzar estos propositos, el trayecto asume el formato practica docente en todas las instancias
y, durante los cuatro afios, estara a cargo de dos docerties: un docente del campo de la formacion ge-
neral y otro del campo de la formacion disciplinar. |

PRACTICA : INSTITUCIONES EDUCATIVAS Y COMUNIDAD

Formato: Practica

Régimen de cursada: anual
Ubicacion en el disefio: 1° aio
Carga horaria: 2 HR /3 HC

-Fundamentacion: ,

| Esta unidad curricular esta orientada a facilitar la primera inclusion de los estudiantes en las es-
cuelas asociadas, entendidas como instituciones de niifel primario en las que los futuros docentes rea-
lizaran sus practicas y/o residencias, constituyendo éfhbientes de formacién y de aprendizaje en los
contextos en que deberan desempeiiarse. A su vez, krindara un espacio sistematico para el abordaje
de la institucion escolar desde el estudio de su desarrolio en el tiempo y de las distintas conceptualiza-
ciones que se han elaborado acerca de ella. De esta ftirma, la institucion resulta participe fundamental
| del proceso de fo maci6n docente.

| £n estos espacios, los futuros docentes seran 3 uiados por el profesor de practica y los “docen-

| tes orientadores”. [El docente orientador, también llama-f;:lo co-formador, siendo parte de la escuela aso-

| ciada. colabora ep la formacion de ios estudianteé recibiéndolos e integrandolos paulatinamente a la
dinamica escolar, [a partir de acuerdos consensuados con los profesores de Practica.

El propésito sera la iniciacién de los estudiantes en ei conocimiento de herramientas y marcos
conceptuales que|les permitan analizar y reflexionar acarca de los escenarios reales de la ensefianza y
la practica docente en tanto practicas educativas y sciiales historicamente determinadas. Desde este
encuadre, el traygcto involucra un relevamiento que pi;rmita abordajes de la institucion educativa des-
de una perspectivia multidimensional. Para ello, articuls.;r enfoques cuantitativos y cualitativos, que inte-
gren diferentes pfocedimientos, se convertiran en herramientas valiosas para reconocer la logica de
funcionamiento qlie prima en las instituciones escolares.
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Finalidades formativas:

. Ofrecer herramientas tedrico metodoldgicas que posibiliten obtener informacion significativa y'
su posterior interpretacion y analisis. '

Comprender la complejidad de las practicas educativas en relacion con diferentes ambitos so-
cio-educativos en las que se inscriben y sus particulares; modos de manifestacion.
. Promover el andlisis de las distintas dimensiones de la vida institucional para comprender la

estructura formal de Ia institucion escolar y la dinamica de las relaciones formales que se establecen
en ella.

‘Contenidos prioritarios:
Constitucion subjetiva, social y politica del trabajo tlocente
Tradiciones y perspectivas de la formacién y el trabajo docente. La formacion docente como trayecto,

la biografia escolar, los procesos de socializacién profisional, Ia formacidn inicial, el desarrollo profe-
sional. Ser docente de nivel primario.

Métodos y técnicas de recoleccion y analisis de informacion

La observacion. Caracteristicas y relevancia en la practiza docente. Tipos de observacion y de registro.
Reconocimiento de algunas categorias.

Técnicas de recoleccion de datos, de procesamiento v analisis: entrevistas, encuestas, analisis docu-
mental, técnicas dé registro, elaboracién de indicadores. simples, elaboracién de cuadros comparativos,
bisqueda bib&iogréﬁca. El sentidc de su utilizacién para las practicas docentes. Relacion entre instru-
mentos y datos. E‘ enfoque etnografico.

Instituciones edttativas _
Dimensiones y calegorias de andlisis de las instituciones escolares: estructura, conformacion y organi-
zacién escolar. Cpntratos fundacionales y cultura ins}itucional: costumbres, mitos, rutinas, codigos,
simbolos. Los actpres. Acuerdos institucionales y de convivencia. Aspectos vinculados a la dinamica
de las relaciones institucionales: la participacion, el poder, el conflicto y la concertacion, el lugar de las
normas y la comugicacién. Proyectos institucionales. |

Organizacion:

Para el desarrollo de este espacio curricular ari.ial se propone que los docentes desarrolien los
contenidos con la|modalidad seminario o taller, segiin sea mas apropiado a los contenidos que propo-

ne cada eje, en e} ambito del instituto formador con ufia duracién cuatrimestral. Simultaneamente, los
alumnos desarrollaran las practicas en terreno a través del trabajo de campo. Dichas practicas estaran
orientadas a que |os futuros docentes logren un prime-i: acercamiento a las instituciones escolares que
les posibilite identificar, caracterizar y problematizar a has instituciones de Educacién Primaria en diver-
sos contextos y diferentes propuestas. La informacion relevada por los estudiantes en las observacio-
nes realizadas dufante su concurrencia a ias escuelas ssociadas enriquecera el abordaje de los conte-
nidos en el institufo.
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PRACTICA Ii: ENSENANZA Y CURRICULUM

Formato sugerido: Practica

Régimen de cursada: anual

Ubicacion en el diseiio: 2° afio
' Carga horaria: 2,40HR /4 HC

Fundamentacion:

Esta unidad curricular se centra tanto en la Ens2fanza como en el Curriculum, en la perspecti-
va que los enfoca desde una propuesta poiitica educaﬁ%i&a que se proyecta finalmente hacia el aula. Se
vincula el curriculum oficial, que sefala los aprendizajc:is prioritarios, la industria editorial que ios tradu-
ce, ¥y la enseflanza que se hace responsable en el au }a de que se transformen en aprendizajes rele-
vantes a través de una cuidadosa programacion de iictividades, disefio de materiales y evaluacion
permanente.

Esta instancia es un ambito privilegiado de artitulacién con los Campos de Formacion General
y Formacién Especifica a partir del analisis de los m_i_iiteriales curriculares, de su coherencia con las
practicas de programacion, ensefianza y evaluacion.

La propuesta continuara la orientacién de Pracica |, incluyendo la participacion de los estudian-
tes en actividades de responsabilidad creciente, tales ?:omo la observacion participante en las aulas y
la colaboracion en las actividades docentes. Los estuciiantes en esta Practica asumiran el rol de Ayu-
dantes, colaborando con la ensefianza y apoyandoi'el aprendizaje de los alumnos. En esta tarea
aprenderan actuaciones propias de la profesion, refle):':.onando y cuestionando sus propios saberes so-
bre lo que significa ensefiar. Las actividades de los jiracticantes seran seleccionadas a partir de Iés
necesidades de las instituciones asociadas con el prog&szto de favorecer procesos de aprendizaje, tan-
to de los alumnos practicantes como de los alumnos dn las escuelas asociadas.

Finalidades formativas:

J Comprender la complejidad de la organizaciér del trabajo en el aula como un ejercicio de pe-
dagogia critica basado en la reflexion. '

. Propiciar la reflexién sobre aspectos y determinantes de la tarea docente en los niveles politiqo
normativo, institucional y aulico. ‘

. Favorecer la adquisicion de saberes sobre las. practicas de ensefianza en el nivel primario que
permitan participar en procesos intervencion en las inéﬁituciones educativas. "
. Facilitar herramientas y marcos conceptuales sara el analisis de la informacion que se obtiene
en el trabajo de campo. |

Contenidos prioritarios:

Curriculo y organizadores escolares

Niveles de concrecién curricutar: Nicleos de Aprendiizaje Prioritario, Disefio curricular para el nivel pri-
mario, Proyecto Curricular institucional, Planificacion:s. Propuestas editoriales. Coherencia entre los
prescripto, lo ensefiade y lo evaluado.

Documentos ordenadores de las practicas docentes y escolares: agendas, registros de asistencia y

evaluacion, legajos, cuadernos de comunicaciones.
“Las Islas Malvinas, Georgias y Sandw:1 del Sur son y serdn Argentinas”
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Programacién de la ensefianza y gestion de la clase

Programacién de la ensefianza, estructuras didacticas y organizacion de ias actividades en diferentes
areas. Seleccion y organizacién de los contenidos, seltgccién y utilizacion de estrategias, disefio y pro-
puesta de actividades, organiiacién del tiempo y el espacio escolar. Seleccidn de criterios e indicado-
res de evaluacion y diseiio de instrumentos. Disefio y gi';ilizécién de materiales alternativos, inclusién de
las TIC en las propuestas aulicas. Los proyectos comc formato de trabajo. Propuestas didécticas alter-
nativas. Propuestas que generan integracion de conteridos y relaciones interinstitucionales.

Organizacion:

Para el desarrolio de este espacio curricular anual se.propone que ios docentes aborden los conteni-
dos en taileres cuatrimestrales en el ambito del institiato formador. Dichos talleres podrian considerar
actividades tales como estudio de casos particulares, micro enseflanza o simulaciones. Simultanea-
mente, los alumnos desarrollaran las practicas en terﬁszno a través del trabajo de campo. Estas practi-

cas tienen como propésito ampiiar y profundizar las ei;ieriencias de los practicantes en contextos insti-
tucicnales reales incluyendo su participacion en las aulias.

PRACTICA lll: PRACTICA DE ENSEFIANZA
Formato sugendo practica

Régimen de cursada: anual

Ubicacién en el disefio: 3° afio

Carga horaria: 4 HR /6 HC

Fundamentacién: ‘

Esta unidad curricular propone entender la enseflanza como una actividad intencional. La en-
sefianza como practica social responde a necesidadeés, funciones y determinaciones que estan mas
alla de las intenciones y previsiones individuales de sigs actores y s6lo puede entenderse en el marco
del contexto social e institucional del que forma parte. En tanto actividad intencional y situada exige la
toma de decisiones por parte de quien ensefia en torn 'a los modos en los que se construye y compar-
te el conocimiento en la institucion escolar y en el aula

La elaboracion de propuestas de intervencién c._.:hdéctica requiere, ademas, poner de manifiesto
las complejas relaciones entre contenidos y métodos :jue les dan sentido. En esta perspectiva el do-
cente deja de ser un actor que se desempefia en esce:z{'narios prefigurados, para constituirse como suje-
to creador, que imagina y produce disefios variados !’f‘ especificos que permitan la reconstruccion de
los objetos de ensefianza por parte de los sujetos que i nprenden

E! espacio de la Practica Ill esta formulado cor':a una instancia en la que los estudiantes apren-
dan a construir las distintas dimensiones de su futuro -quehacer profesional a partir de una intervencion
mas sistematica en la investigacion de la practica y de- la ensefianza.

Hablar de la profesion docente es hablar de la practica pedagdgica responsable y fundada en la
teoria para producir nueva teoria. Por ello, el trayecto e la practica se constituye en eje vertebrador de
la formacidn cuyo principio organizador es el aulay la practica docente como instancia articuliada con
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lo institucional. Asi, el trayecto propone abordar las practicas de la ensefianza centrandose en el
aprender a ensefar en forma graduada.

Esta instancia esta orientada a la programacion y desarrollo de clases especificas por parte de
los estudiantes, rotando por diferentes afios y diferent:s areas curriculares, con la guia activa del pro-
fesor de practicas y el “docente orientador”.

Se pretende que el instituto brinde un espacio sistematico para el anélisis de los procesos de
dinamica grupal observados en las practicas, y la adq&isicién de estrategias de trabajo grupal.

Es importante tener en cuenta que la consideréi:ién de lo grupal en el aula no se circunscribe al
manejo de algunas técnicas especificas. Se trata de {;i;e los futuros docentes adquieran herramientas
conceptuales y practicas que les permitan comprendéﬁr los procesos grupales e intervenir adecuada-
mente para favorecerlos. :

Otro eje de contenidos a desarrollar en el mstltuto formador, y que complementara esta instan-
cia, sera el abordaje de la evaluacién de los aprend rajes. Evaluar requiere recopilar lnformacwnes
acerca de los logros alcanzados por los alumnos, regv-trar sus avances o dificultades y reunir eviden-
cias sobre los resultados aicanzados. Reunir y organirar estas informaciones permite que la evalua-
cion adquiera caracter publico y pueda compartirse cin los estudiantes y sus familias. Asimismo, Iés
escuelas también necesitan el registro de estas infonﬁéiciones a los efectos de la promocién de los es-
tudiantes de un curso a otro. Por ello, es de |mportanc:|a clave que los futuros docentes tengan la posn—

bilidad de formarse en el andlisis y disefio de estrategjas modalidades e instrumentos de segutmlento
y evaluacién de los distintos tipos de aprendizaje escolzr.

4

Finalidades formativas:

. Promover la participacién activa de los estudiarites en Proyectos escolares en instituciones de
Nivel Primario. " _ |
. Brindar herramientas conceptuales y précticas_%para comprender los procesos grupales como
relaciones intersubjetivas e intervenir en elios. |

. Orientar y propiciar a través de diferentes expis‘!riencias la preparacién metddica para disefiar,
implementar  y evaluar propuestas de enseiianza.

. Reconocer las diversas formas de apropiacién el conocimiento y los significados del contenido
escolar. .

. Formar en el analisis y disefio de diferentes eistrategias e instrumentos de evaluacion de lo_§
aprendizajes. :

Contenidos prioritarios:

Disefio y desarrollo de propuestas de ensefianza: [ziagnéstico pedagégico como soporte de la pla~
nificacion. Criterios para el disefio de la planificacién anual, de unidad, de ciase y de contenide. Con-
textualizacién en el Proyecto del drea y en el Proyecto Educativo Institucional. Planificacion de unida-
des tematicas y proyectos de aula: componentes.

La coordinacién de grupos de aprendizaje: La oefganizacién social de la clase. Los grupos de
aprendizaje y el docente como coordinador. Dinamicas y técnicas grupaies. Intersubjetividad. Los
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vinculos y la comunicacion. Propuestas y recursos pas:a la diversidad y la inclusion. La construccion de
la autoridad, normas y valores en la clase.

Evaluacion §c|e los procesos de enseiianza y aprerg{liza]e: funcién, criterios e instrumentos. Analisis
y disefio de estrategias, modalidades e instrumentos (e seguimiento y evaluacién. Reflexién sobre la
practica docente.

Organizacion:

Para el desarrollo de este espacio curricular anual se propone que los docentes aborden ios
contenidos en seminarios-talleres cuatrimestrales en & ambito del instituto formador. En esta instancia
los alumnos confeccionaran diagnoésticos aulicos, planificaciones de proyectos de unidades tematicas
para el area, planes de clase y daran clases simuladas en el instituto. Evaluaran la propia practica y la
de sus compafieros a través de la reflexion y analisis. -Confeccionarén cronicas de clase y se autoeva-
luaran. El espacio se organizara en funcion de la caritalizacion grupal de las experiencias que indiﬁi-
dualmente adquieran los estudiantes. Se promovera | participacion y la reflexion del grupo a partir de
observacicnes de simulaciones de clases en el institu10. Los docentes a cargo de este espacio debe-
ran cumplir su carga horaria alternativamente entre eI;EIiFD (a cargo del taller y en el horario que cursan
los estudiantes) y las instituciones de Educacion Prini:jria. asesorando a los estudiantes y observando
su desempefic en la coordinacién de las actividades «n {as escuelas dentro de la jornada de actividad
de los nifios, segan la organizacion de estas Gitimas.

Simuitaneamente, los alumnos desarrollaran Ia%:; practicas en las escuelas asociadas. Observa-
ran clases. Realizaran entrevistas a diferentes actore;s institucionales. Se ocuparan de la programé—
cidn, la implementacion y la ejecucion de las clases e 1 las aulas. Confeccionaran las crénicas y auté-

evaluaciones pertinentes. Contaran con la guia de los. profesores de la Practica y “docente orientador”
de ias escuelas asociadas.

PRACTICA/IV: RESIDENCIA PEDAGOGICA

Formato sugerido: Practica
Régimen de cursada: anual

Ubicacién en el diseiio: 4° afio
Carga horaria: 6 h40' HR /10 HC

Fundamentacién:

El recorrido de! Trayecto de ia Practica implida% realizar un abordaje del contexto en el que se
desarrolian las practicas de ensefianza en su dimensitin real, considerando la complejidad y variables
que la atraviesan (aspectos disciplinares, institucionales, contextuales, de diversidad en el aula, lo
vincular, etc.), con el objeto de reflexionar sobre ellas a'la luz de la teoria.

Los estudiantes en la Residencia, asumen en “as aulas, de manera progresiva e integral, la to-
talidad de las funciones docentes de planificacion, gest:6n y evaluacién de la ensefianza en el ambito
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espacial. Este trayecto de la practica se orientaa la: recuperacion de saberes disponibles de todo el
recorrido formativo realizado hasta el momento, en ui marco de profundizacion, integracién y resigni-
ficacion desde el cual los alumnos se incorporan a las complejidades de los escenarios profesionales
del trabajo docente en la educacion primaria. Para ello es fundamental el trabajo en equipo, la colabo-

racion sistematica entre docentes y estudiantes en un; Jroceso de construccion continua de encuadrés
conceptuales y metodolégicos compartidos y la conéﬁ:itucién de redes y acuerdos con las escuelés
asociadas y btras instituciones que desarrolian propueaétas educativas en la comunidad.

La Residencia Pedagégica es acompafiada por‘un Taller dirigido a compartir, presentar y deba-
tir experiencias referidas a la produccién de conocimiehto sistematizado, de su inclusién en el sistema
y de regulaciones practicas. Pueden incluirse ateneos. presentaciones, exposiciones, apoyadas en la
reflexividad y en la reconstruccidn critica de las pr0pi;is experiencias individuales y colectivas. Al mis-
mo tiempo pone en tension situaciones, sujetos y supuiastos que se sostienen en esas practicas.

En esta instancia los alumnos pueden definir préctlcas que desasrollaran, tomaran decusnones
elaboraran y seran capaces de evaluar las consecueni‘ias de sus acciones, analizarlas desde sus mar-

~cos teodricos 'y generar alternativas. En este sentido se-g plantea a la practica pedagégica como una ta-
rea complejé de reflexion y accién, permitiendo ir de la-reflexién dei alumno sobre la accion a una nue-
va accion. ‘ ‘.

Otro espacio que se articula y acompafia también a la Residencia Pedagdgica son los talleres
de Residencia de Practicas del Lenguaje, Matematiczi Ciencias Sociales y Ciencias Naturales cuyos
docentes asisten a los residentes en el disefio, el desi:rroilo y la evaluacion de las propuestas didactj-
cas que privilegian un enfogue globalizador. Estos dc-af:entes comparten la tarea de acompaﬁamient;a
de los estudiantes en ias instituciones asociadas y coli{nboran en la definiciéon de la acreditacion de Iofs
practicantes. - | |

El Taller en la institucion formadora, por su pé;ite, acomparfia las practicas con espacios corri—
partidos entre alumnos y profesores que permitan la tavision critica de los primeros desempefios do-
centes y la sistematizacion reflexiva de las experiencias realizadas, en el marco de los fundamentds
que dieron sentido a las intervenciones planeadas. Las estrategias concretas destinadas al efecto pue-
den incluir diversas modalidades como ateneos, tutorias, grupos de discusion y debate, etc. Cobra im-
portancia en esta dinamica la revisién de cuestiones viriculadas a la construccién subjetiva de la propia
practica docente: los momentos de la formacién, la bi:brafia escolar, la construccion social y la pers-
pectiva ético-politica del trabajo docente, las represent@:iciones sociales, la identidad laboral y sus con-
diciones de desempefio, entre otras. '

Finalidades formativas: _
. Reconocer el periodo de Residencia, en sus difzrentes instancias, como una anticipacion de Ié
labor conceptual y metodolégica del quehacer profesic:nal desde una perspectiva que revalorice el tra-
bajo docente. |
. Valorar la observacién y analisis de la realldad vomunitaria, institucional y del aula como fuente
de informacién para construir propuestas de ensefianz: singulares.

. Promover el desarrollo de residencias pedagégi-_:as que permitan problematizar y revisar la pro-
pia practica en procesos de reconstruccion critica de Ia# propia experiencia. ,
. Propiciar la construccion y andiisis de propuesias didacticas contextuadas y significativas para
los sujetos del nivel primario.
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. Instar al andlisis de las practicas en todas sus dimensiones como proceso dialéctico de forma-

cién permanente.

Contenidos prioritarios:

Residencia pedagégica

La cotidianeidad y los primeros desempefios docentes :2n instituciones de Educacion Primaria. -
Aproximaciones a la institucion escolar y el grupo clas:s. Rutinas y rituales de la vida escolar como re-
guladores practicos de la dindmica institucional.

Propuestas pedagégico-didacticas para la intervencior . Disefios alternativos para diferentes contextos,

ciclos, areas.

Las practicas docentes inscriptas en el marco del siste-1a educativo y del contexto social.

Sistematizacion de experiencias

Saberes de la formacién y saberes de la escuela asociada: reconocimiento mutuo y construccion com'-
partida. |
Reconstruccién critica de las practicas desarrolladas. i taboracuén de categorias pedagdgico-didacticas
a partir de experiencias situadas. Produccion de conoc mientos sobre y en las practicas de ensefianza.
Construccion de criterios y recomendaciones acerca d;:r saberes practicos valiosos para futuros docen-
tes de Educacién Primaria.

Escrituras pedagégicas. Textos de reconstruccion critic:a acerca de las experiencias.

Organizacion;

El trayecto de la practica al ser pensado comao una instancia transversal y permanente de for-
macién combina el trabajo conceptuai con la tarea de: ‘campo. Por lo tanto, la residencia supone una
secuencia en la que se articulen experiencias en ter #no con desarrollos conceptuales tanto en los
momentos destinados a la observacion como de elabo aclén e implementacién de propuestas pedagé-
gico-didacticas.

Se sugiere iniciar el acercamiento a la realldad ws astitucional recuperando los métodos y técnicas
de recoleccion de informacién para dar cuenta de los taanémenos indagados y reconocer sus singulari-
dades. Esta instancia posibilitara un trabajo reflexivo éci»bre la posicion del residente, romper con la re-
produccion acritica, sostener una entrada respetuosaf:fle los sujetos a las instituciones y disefiar pro-
puestas didacticas integradas.

Durante la implementacion del disefio se imporie la reflexién conjunta a los fines de concretar
los ajustes que se requieran. En este sentido, se valoriza la reconstruccién critica de la experiencia en
el marco de espacios de intercambio gue permitan a céajda estudiante, a sus profesores y maestros in-
cluidos en la experiencia abarcar un universo mas am'ialio de problematicas y ensanchar el horizonté
de reflexion acerca de las practicas docentes ydela e iseﬁanza generando nuevas preguntas y plan-
teos innovadores.

En este proceso resulta de valor proponer la <onstitucion de espacios que incluyan talleres,
ateneos y tutorias como dispositivos formativos compleiientarios. ‘

Los docentes a cargo de la Residencia cumpliriin su tarea distribuyendo su carga horaria: uha
parte sera en el iFD y en el horario que cursan los estudiantes y el resto asistiendo a las institucioneé
de Nivel primario para realizar el seguimiento de los estiidiantes del IFD y acompaifiar sus desempeﬁas
(a cumplir dentro de la jornada de actividad de los niﬁosé: segun la organizacién de las instituciones de
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Nivel Primario), o para realizar las reuniones con doce tes y directivos a fin de presentar el taller, esta-
blecer acuerdos y observar la puesta en marcha de los: proyectos realizados.

Bibliografia de referencia para todo el trayecto:

ABRAMOWSKI, Ana (2010): Maneras de querer. Los a‘a"fectos docentes en las relaciones pedagdgicés.
Buenos Aires: Paidds.

ACHILLI, Elena: (i996): Practica docente y diversidad :ociocultural. Rosario: Homo Sapiens.

ALEN, Beatriz (2004): La escritura de experiencias pei:fagdgicas en la formacién docente. MECyT de
la Nacion, Direccién Nacionai de Gestion Curricular y Formacién Docente. PROGRAMA ELEGIR LA
DOCENCIA. |
ALLIAUD, A. y ANTELO, E. (2009): Los gajes del oficio. Enseflanza, pedagoégica y formacion. Bueno_é
Aires: Aigque.

ALLIAUD, A. y DUSCHATZKY, L. (comps.) (1993): Mavstnos Formacién, préctica y transformacion es-
colar. Buenos Aires: Mifio y Davila. ‘

ANIJOVICH, R. Y MORA,. 8. (2009): Estrategias de @nseﬁanza. Otra mirada al quehacer del aula.
Buenos Aires: Aique.

ANIJOVICH, R. y otros (2009). Transitar la fonnac:dn pedagogica: dispositivos y estrategias. Buenos
Aires: Paidés. :

ANTUNEZ y otros (1995); De/ proyecto educativo a la programacion en el aula. Barcelona: Graé.
BOGGING, N. y DE LA VEGA ALFARO, E. (2007): Dmersrdad aprendizaje e integracién en contextos
escolares. como prevenir y abordar problemas escolams en el aprendizaje y en la conducta. Rosano
Homo Sapiens.

BRUBACHER, J. (2000): Como ser un docente reﬂex:vzr Barcelona: Gedisa.

CAMILLIONI, A. (1998). La evaluacion de !os aprent,’:za;es en el debate didactico contemporéneo
Buenos Aires: Paidés.

CAMILLONI, A. (comp.) (2007): £/ saber didéctico. Buenos Aires: Paidés.

CROLL, P. (1995): La observacion sistemtica en el aula. Madrid: Ed. La Muralia,

DAVINI, Maria Cristina (2008). Métodos de ensefianza. Buenos Aires: Santillana.

DEVALLE de RENDO, Alicia (2000): La residencia de 'os docentes: una altemativa de profesionaliza-
cioén. Buenos Aires. Aique. |
DIKER, G. y TERIGI, F. (1997). La formacién de maestros y profesores: hoja de ruta. Buenos Aires:
Paidos.

DUSSEL, Inés y GUTIERREZ, D. (Eds.). {2006). Edutar la mirada: politicas y pedagogias de Ia :ma-
gen. Buenos Aires: Ediciones Manantial.

FERNANDEZ, Lidia (1994): Instituciones educativas. Dindmicas institucionales en situaciones criticas.
Buenos Aires: Paidoés. _

FRIGERIO, G. y otros (1997): Las instituciones educsiivas. Cara y ceca. Elementos para su gestion.
Buenos Aires: Troquel.

GUBER, Rosana (2001): La etnografia, método, campo y reflexividad. Bogota: Grupo Editorial, Norma.
GVIRTZ, Silvina (1997): Del currfculum prescripto al curriculum ensefiado. Una mirada a los cuadernos
de clase. Buenos Aires: Aigue.

HUBERMAN, Susana {1996). Cémo Aprenden los quet ‘nsefian. Buenos Aires: Aique.
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HURRELL, Silvia; PISOS, Cecilia (2004): Proyectos con todos: desde el aula y la escuela a la comuni-
dad. Buenos Aires: Lugar Editorial.

JACKSON, P. (1999); Ensefianzas implicitas. Buenos tires; Amorrortu.

LITWIN, E. (2008). E/ oficio de ensefiar. Buenos Aires: aidds.

MONEREQ, C y Otros (1995). Estrategias de ensefianza y aprendizaje. Formacion del profesorado y
aplicacion en la escuela. Barcelona: Grad. *

PASEL, Susana ~ASBORNO, Susana (1993): Aula - Tuller. Buenos Aires: Aique.

PERRENOUD, P. (2004): Desarrollar la préctica refiexiva en el oficio de ensefiar: profesionalizacion y
practica reflexiva (Vol. 1). Barcelona: Grad.

POSTIC Y DE KETLE. J. (1992): Observar las situacicnes educativas. Madrid: Narcea.

SANJURJO, L., y ALONSO, F. (2008). Didactica para profesores de a pie: propuestas para compren-
der y mejorar la practica. Rosario: Homo Sapiens.

SANJURJO, L. -~ RODRIGUEZ, X. (2005): Volver a pénsar la clase. Las formas basicas de ensefiar.
Rosario: Homo Sapiens. |
SANJURJO, L. (2002): La formacibn préctica de los d:centes: reflexion y accion en el aula. Homo Sa-
piens.

SANJSURJO, L. (2005): La formacion préctica de los dicentes. Rosario: Homo Sapiens.

SANJURJO, L. {coord.) (2009): Los dispositivos para lx: formacién en las précticas profesionales. Rosa-
rio: Homo Sapiens.

SOUTO, M. (2003): Hacia una Didactica de lo Grupal. luenos Aires: Paidés.

| - ESPACIOS DE INTEGRARION CURRICULAR

La malla curricular propuesta, esta construida E:éjo el criterio de articulacién vertical y horizontal
al interior de cada campo 6 entre ellos. Este criteric ?xle articulacién queda totalmente reflejado en el
campo de la practica profesional, ya que es el que permte la articulacion entre todas las unidades cu-
rriculares de los diferentes campos. Ei mismo esta a c:ifrgo de equipos de practica.

Bajo este mismo criterio, se prevén espacios}ie integracion curricular al comienzo de cada
afo de la carrera. Antes de ingresar a primer afio, se oresenta un tailer de ingresantes. En 2°, 3° y 4°
afio de la carrera, se desarrolian espacios de integfiicidn curricular a cargo de todos los profeso-
res de cada afio que desarrollan, una propuesta de tmbajo con los alumnos en un espacio compartido
de trabajo. Apuntan a articular saberes y contenidos provenientes de los distintos recorridos curricuia-
res permitiendo desarrollar propuestas desde una per-s'pectiva de conjunto y el abordaje de problemati-
cas desde marcos conceptuales que promuevan la rei lexuén critica y permitan construir criterios y mo-
dos de accion. Estos espacios de integracidn currlcula' -estan organizados en torno a un eje que permr-
te relacionar una problematica comun como recapltulflctén del afio anterior y planteo general para m~
troducir en el afio entrante. La tematica de aigunos e“:paclos de integracion podra ser propuesta por

los/as alumnos/as.
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V- CRITERIOS ORIENTADORES. i?ARA LOS ESPACIOS DE
DEFINICION msmucmnm.

La implementacion del Disefio Curricular Jurisdiccional para la Formacién Docente Inicial
. del Profesorado de Educacién Primaria de Ia Prowncia de Tierra del Fuego en las instutucuones
de Formacién Docente requiere de una serie de declsmnes que acompaniaran su desarrollo.

Se deben atender cuidadosamente las condiciones institucionales bajo las cuales este disefio

Sé concreta ya que de elias depende, en gran medida, la posibilidad de mejorar la formacién de los
alumnos. |

La organizacion institucional (de funciones, tiernpos, espacios, tareas), los modos de conduc-

ndiciones de trabajo de los docvntes el régimen académico de los alumnos, ei
trabajo con ingresantes, las articulaciones intra mter institucionales, la definicion institucional de es-

pacios curriculares, la definicion del marco normativo para el desarrollo curricular institucional, la previ-

sion de cargas horarias, son algunas de las cuestiones"que se deben atender y resoiverse como con-
dicién indispensable para la implementacién curricular,

cion institucional, las

Propuesta y organizacién de las unidades curriculares:

Cada Institucion definird cuatro espacios curriculares (EDI). Los mismos se distribuiran de la si-

guiente manera:
» Campo de la Formacion Especifica: dos E;JI de 3 horas cétedra cada uno.
» Campo de ia Formacién General Pedagdcica: dos ED/ de 3 horas cétedra uno.

Los EDI delimitan un conjunto de contenidos ed_;jcativos seleccionados desde determinados cri-
terios que le proporcionan coherencia interna. Los misr:0s pueden adoptar diferentes formatos curricu,-]..
lares tales como asignaturas, seminarios, confereni:ias, espacios de intercambios de experien%
cias, talleres, ateneos. |

Permiten el abordaje de tematicas especificas p ara la profundizacion de determinados conteni-
dos referidos a sujetos o contextos especificos del cam;'o profesional. Esta definicion posibilita abordar
la heterogeneidad de ks contextos institucionailes y el giesarrollo de acciones innovadoras en la institu-
cion formadora. A su vez, su tematica puede ir variandﬁ;‘ afio a afio.

Pueden contemplar propuestas de integracién isricular y articularse, por otra parte, con otras
funciones institucionales. En este Ultimo caso, un EDI };ihede ser al mismo tiempo, una instancia de ia
formacion inicial para los estudiantes en formacion y Lina instancia de desarrollo profesional para do-
centes en ejercicio. .

La acreditacién de los EDI puede resolverse bajo las modalidades habituales o bien resolverse
a partir de experiencias realizadas por los alumnos e}‘i otras funciones (capacitacion, extension poi;_
ejemplo) en la misma Institucién o fuera de ella. {

VI - CRITERIOS DE EVALUACION CURRICULAR

Los disefios curriculares para la formacién docente inicial, definidos a nivel jurisdiccional pero
desarroilados siempre en la instancia institucional, requizren, por un lado, de un acompafiamiento sos-
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tenido en sus etapas de implementacién y, por otro, dé: un proceso de evaluacion y ajuste. Se conside-
ra a la evaluacién como un proceso desarrollado en base a criterios e instrumentos cuya finalidad es la
de comprender en profundidad una situacion a fin def1=omar las decisiones que resulten necesarias y
convenientes. -

Para ello, es necesario prever instancias de co-avaluacién, entre los actores participantes, y de
evaluacion externa, a cargo de las autoridades jurisdic:sionales, mediante mecanismos de indagacién,
tales como:

v" Encuentros con alumnos. _
Encuestas y entrevistas a ingresantes, alumnos an formacion y egresados.
Dictado de clases integradas. -
Trabajo en equipo y de manera colaborativa.
Relevamiento y andlisis del material bibliografico, trabajos précllcos guias de estudio y parcia-
les implementados en las instancias curriculares:
Seguimiento de los alumnos (rendimiento acadé_mico, indices de retencién, etc.)
Reuniones con los equipos docentes y alumnos{para analisis de la informacion relevada.
Encuestas abiertas a los directivos y docentes du escuelas que reciben practicantes.
Analisis de la articulacion entre las funciones deé;'?"onnacién. de extension y de investigacién
Andlisis de informes anuales de los equipos
Elaboracion de informes de evaluacion.

RS

N N NN N

Elaboracion de informes:

A partir de la implementacion del disefio curricular en'. :ada una de las instituciones de formacion do-
cente de la jurisdiccion, se iran realizando evaluacsone*s de procesos y resultados, las que se volcaran
en informes parciaies de avance y un informe final al G».bo de la primera cohorte gue inicie su cursado
en el afio 2015. Dichos informes se realizaran de mane‘a periddica.

Estos informes daran cuenta de: !

v Grado de avance en la ejecucion de las accione%-;s;. previstas.

v" impacto del desarrollo curricular, tanto en cuania:_o a la formacién de los alumnos como en las
modalidades de trabajo de los docentes fonnai-:%bres (actualizacion, articulacion, coordinacion,
constituciéon de equipos de trabajo, etc.).

v Debilidades detectadas en el desarrolio curricula.

Ensefianza y evaluacién:
En cada campo y desde cada unidad curricular 'eben preverse criterios de evaluacion, los cua-
les deben ser explicitos tanto para los docentes como pira los alumnos.
Algunos de estos criterios podrian ser: |
v Presentacion en tiempo y forma de trabajos e inéélrumentos de evaluacion.
v" Participacion en clase y en la vida Institucional.
v Expresion oral y escrita adecuada a la situacion omunicativa: fluidez, coherencia, cohesion, or-
tografia, pertinencia, precision. | |
v Uso de vocabulario técnico especifico de cada disciplina y de los diferentes lenguajes
v Amplitud y profundidad en la consulta bibliografica
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Relacion de marcos tedricos.

Disposicidn al trabajo en equipo.
Conceptualizacién: construccion y relacion entre: conceptos.
Transferencia de los contenidos. '

IR GER U SRS

Meta cognicién.

La evaluacion de los aprendizajes de los alumnos supone también la evaluacién de las practi-
cas de ensefanza. Ambas son fundamentales en el pré;--:eso de evaluacién del desarrollo curricular.

Vil - BIBLIOGRAFijA GENERAL

ACHILLI, E. (1986): La préactica docente: una interpretecion desde los saberes del maestro, Cuadernos
de Formacion Docente Nro. 1, Universidad Nacional de:Rosario.

ARDOINO, J. (2005). Complejidad y formacion. Facultad de Filosofia y Letras. Buenos Aires: Ediciones
Novedades Educativas. "

BERTONI, M.L y CANO, D. (1990): La educacién superior argentina en los dltimos veinte arios. En
Propuesta Educativa N°2.
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bienvenidas a una cultura nueva. Ponencia invitada en el Panel Ensefianza de la Escritura, Seminario
internacional de Inauguracién de la Subsede Cétedra JNESCO, Instituto de Lectura y Escritura, Fac.
de Educacién, Univ. Nac. de Cuyo, Mendoza, abril de 2002. Disponible en Internet en
http.//www.educ.ar/educar/superior/biblioteca_digital.

CARR Y KEMMIS, (1998): Hacia una leoria critica de ls educacion. Barcelona: Leartes.

DOLL, W. JR. (1997). Curriculo: una perspectiva pés-m:@dema. Porto Alegre: Artes Médicas. ..
CULLEN, C. (1997} Crltica de las razones de educar. Temas de filosofia de la educacion. Buenos Ai-
res: Paidos. "

DAVINI, M. C. (1995). La formacion docente en cuestidf; Polfticas y pedagogia. Buenos Aires: Paidés.
ENTEL, A. (1985): Escuela y Conocimiento. Buenos Air:s: Flacso.

FELDMAN, D. y PALAMIDESSI, M. « Viejos y nuevospfanes el curriculum como texto normative” En
Propuesta educativa, 5 (11) diciembre de 1994, pp 69/77,

- FENSTERMACHER G. (1998); “Tres aspeclos de la fiusofia de la investigacion sobre la enseftanza”
en WITTROCK, M.: La investigacién de la ensefianza |. I_\.nfoques, teorias y métodos. Madrid, Paidds.
FERRY, G. (1997). Pedagogia de /a formacion. Bu_enos:"Aires: Ediciones Novedades Educativas.
FOUCAULT, M. (1969): La arqueologia del saber. Ensdib Buenos Aires: Ed. Siglo XXI.

FREIRE, P. (1994): La naturaleza politica de la educacn‘n Barcelona: Paidés.

GUYOT, V (1999): La ensefianza de las ciencias. Revnsia Altenativas, Serie Espacio Pedagoégico. Ao
4, N° 17. Laboratorio de Alternativas Educativas. Umve::*_ndad Nacional de San Luis.

GVIRTZ, S. Y PALAMIDESSI, M. (2010): El ABC de /a iiirea docente: curriculum y ensefianza. Buenos
Aires: Aique. |

INFD Proyecto de mejora para la formacion inicial de pq ofesores para el nivel secundario. Area: Len-
guas extranjeras.
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