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VISTO la ley de Educacién Nacional N° 26.206, la Ley Nacional de
Educacién Superior N°24.521, las Resoluciones :lel Consejo Federal de Educacién N°
24/07; N°74/08; la Resolucion del Ministerio de Educacion N° 1588/12, la Resolucidn
M.E.C.C.yT. N° 3326/10, y;

CONSIDERANDO

Que, conforme dispone el articulo '1° 37 de la Ley de Educacién Nacional
N° 26.206, las provincias tienen competencia para )4 planificacion de la oferta de carreras y
de postitulos, el disefio de planes de estudio, la gestién y asignacién de recursos y la
aplicacién de regulaciones especificas, relativas a l1s Institutos de Educacién Superior bajo
su dependencia.

Que, seglin establece el articulo i5° de la Ley Nacional de Educacién
Superior N° 24.521, corresponde a las Provincias ¢, gobierno de la Educacién Superior no
Universitaria.

Que la Resolucion del Consejo Federal de Educacién N° 24/07 establece
los lineamientos curriculares para la formacién doci:ate inicial.

Que la Resolucién del Consejo Fe:leral de Educacion N° 74/08 aprobé el
documento sobre “Titulaciones para las carreras de F.:rmacién Docente” Jjunto con su “Cuadro
de Nominaciones de Titulos”

Que la Resolucién M.E.C.C.yT. N* 3326/10 aprob6 el Disefio Curricular
Jurisdiccional para la formacion inicial del Profesor:do de Educacion Inicial.

Que la Direccién Provincial de Edicacion Superior e Investigacién inicié -
el proceso de revision de los disefios curriculares durante el afio 2013, de la carrera de
formacién docente en curso en el marco de las polivicas de mejora de la formacién docente
tanto provinciales como nacionales; se trabajé sobr¢ los contenidos y la carga horaria de los
diferentes espacios curriculares ademas, se el:ooraron y  discutieron documentos
preliminares que culminaron con la presente propue:ta.

Que los docentes de la carrera del “rofesorado de Educacion Inicial de los
institutos — IPES “Florentino Ameghino”, IPES ‘Paulo Freire” ¢ ISES Padre “Miguel
Bonuccelli”- participaron activamente en esta elaboracion.

Que la Resolucién del Ministerio e Educacion N° 1588/12 establecio los
requisitos y procedimientos para la tramitacién de 1: Validez Nacional de los titulos.

Que se hace necesario emitir el instr imento legal correspondiente.
Que la suscripta se encuentra ficultada para dictar el presente acto
“ administrativo, en virtud de lo establecido por el art:culo 17° de la ley Provincial 859.

Por ello:
LA MINISTRA DE ED{JCACION
RESUELVE
ARTICULQ 1°.- Aprobar el Disefio Curricular Jurisdiccional para la Formacion Docente
Inicial del Profesorado de Educacién Inicial a partii de la cohorte 2015, que como Anexo [
forma parte integrante de la presente.
ARTICULO 2°.- Establecer que dicha formaciér otorgara el titulo de ‘Profesor/a de
Educacién Inicial.
ARTICULO 3°.-Autorizar al Instituto Provincial de Educacién Superior “Paulo Freire”; al
Instituto Salesiano de Estudios Superiores Padre “Miguel Bonuccelli”, ambos de la ciudad
de Rio Grande, y al Instituto Provincial de Ensefiar:za Superior “Florentino Ameghino” de
la ciudad de Ushuaia a implementar el presente “Iiisefio Curricular Jurisdiccional para la
Formacién Docente Inicial del Profesorado de Ed.icacion Inicial” a partir de la cohorte
2015.
ARTICULO 4°.- Imputar el gasto que demande la presente a las partidas presupuestarias
correspondientes.
ARTICULO 5°- Elevar al Ministerio de Educacién de la Nacion la documentacién

H...2.-

" Las Islas Malvinas, Georgias y Sandwich de: Sur son y serdn Argentinas ~

ey

ot



Provincia de Tierra del Fuego, Antértida
o islas del Atidntico Sur

Repiblica Argentina

MINISTERIO DE EDUCACION

R/

2014 - Ao de Homenaje al Almirante Guillermo Brown
en ¢l Bicentenario del Combate Naval de Montevideo

correspondiente para obtener la Validez Nacional d¢ . Titulo.

ARTICULO 6°.- Notificar a la Secretaria de Educncién, a la Subsecretaria de Educacion
Inicial, Primaria y Especial, Direccion Provincial d Educacién Superior e Investigacion, a
la Comisién Provincial de Reconocimiento de Titulos y a la Junta de Clasificacién y
Disciplina de Nivel Inicial, Primaria, Especial y Adultos de la Provincia de Tierra del
Fuego. _

ARTICULO 7°.- Comunicar. Dar al Boletin Oficial (e la Provincia y archivar.

RESOLUCION M.ED. N° 1 g 3 3 /2014..-

Ministra da Educacién

Brovincia de Tiarra cel Fuego,
Antartios & 18iss dsl Aténtico Sur
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Gobierno de la Provincia de Tierra del Fuego,
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Han participado en la elaboracién del Disefio Cuiricular para la Formacién Docente Inicial
del Profesorado de Educacién Inicial:

Equipo Técnicode laD.E.S. el.

Lic. José Carlos Eder - Lic. Erica Vittorangel - Mag. Laura Irina Ciunne

Agradecemos a todos aquellos que hicieron posible la produccién colectiva de este docu-
mento, especialmente a los profesores de lc s Institutos de Formacion Docente, sin cuya co-
laboracién, disponibilidad y apertura, esta es aritura no se hubiera concretado.

Institutos de Formacion Docente:
IPES “Florentino Ameghino”

IPES “Paulo Freire” ,

ISES Padre “Mario Bonuccelli”

Area de Desarrollo Curricular - INFD:

Coordinadora Lic. Maria Cristina Hisse y eq'ipo
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1 - MARCO GENERAL DEL DISENO CURRICULAR

Presentacién

La renovacion del Disefio Curricular Jurisdiccional para la Formacion Docente Inicial del Pro-
fesorado de Educacién Inicial de la Provincia du Tierra del Fuego fue impulsada por la Direc-
cién de Educacién Superior e Investigacién de Tier-a del Fuego (D.P.E.S e |), durante el afio 2013,
contando con la asistencia técnica del Instituto Nacional de Formacion Docente (INFD). En |a ela-
boracion participaron activamente los institutos de “ormacion docente de la Provincia: Instituto Pro-
vincial de Educacion Superior “Paulo Freire®, Inslituto Salesiano de Estudios Superiores Padre

“Miguel Bonuccelli”, ambos de la ciudad de Rio Grinde, e Instituto Provincial de Educacion Supe-
rior “Florentino Ameghino” de la ciudad de Ushuaia

Proceso de construccién curricular
Los propésitos que guiaron esta construccion curric lar fueron:
 Dar unidad jurisdiccional a 1as carreras ¢|2l nivel superior en consonancia con los linea-
mientos federales.
¢ Revisar los principios que sustentan la f :rmacidn de los futuros docentes.
¢ Capitalizar la experiencia de los institutc: y de sus docentes.
¢ Relevar las fortalezas y debilidades de i s planes en vigencia.
¢ Redefinir un perfil de egresado en funcitn de los requerimientos establecidos por los li-
neamientos federales para la formacion «ocente y de las necesidades y problematicas -
de contextos diversos actuales y futuros.
o Favorecer |a participacion de los distintc:s actores educativos facilitando los mecanis-
mos para el didlogo y la pluralidad de e: sresiones.
» Fortalecer el didlogo continuo entre los '{ebates tedricos actuales y las practicas de
formacion docente.

» Propiciar procesos de revision y analisis de las practicas curriculares.

Acciones:

El proceso de discusion y reelaboracion del presente disefio curricular, se compuso de diferentes
instancias de trabajo, entre ellas, encuentros jurisdiccionales con docentes, reuniones de equipo
curricular y asistencias técnicas con el equipo de [ #sarrollo Curricular del INFD.

En el afio 2012 se implementd el Primer Disposit vo Nacional de Evaluacién de los Profesorados
de Educacién Inicial y de Educacién Primaria prop-. esto por el INFD. A partir de alli se inicié el pro-
ceso de revision del disefio en vista de su implerrentacion en el afio 2015. Por consiguiente, se
procedi6 a la revisién y anlisis de marcos tedrico: y metodolégicos, se indagaron las fortalezas y
debilidades del plan correspondiente al afio 2008 ) se trabajo sobre los contenidos y la carga hora-
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ria de los diferentes espacios. Ademas, se elaborzon y discutieron documentos preliminares que
culminaron con la presente propuesta.

Durante el proceso se concretaron encuentros jursdiccionales, que fueron coordinados por refe-
rentes de la D.P.E.S.e |. A dichos encuentros asistizron docentes de los institutos de Rio Grande y
Ushuaia. Fueron convocados profesores del campu especifico, coordinadores y representantes de
los equipos directivos de fos institutos. Algunos de los principales temas tratados en esas instan-
cias fueron: fundamentos disciplinares, perfil del eijresado, finalidades formativas, contenidos, for-
matos, carga horaria y periodicidad de las diferente:s unidades curriculares. Ademas, fueron discu-
tidos los documentos de trabajo elaborados por ca fa uno de los institutos y se analizaron tanto las
resoluciones del Consejo Federal de Educacion (CFE) como los distintos escritos de apoyo eiabo-
rados por el INFD.

Los aportes, acuerdos y disensos fueron insumos importantes para el equipo de gestion de la Di-
reccion, quienes los recuperaron en las reuniones ‘1e equipo curricular. En las mismas, ademas de
la planificacion de las distintas etapas del procesc de disefio curricular y de la sistematizacién de
aportes, los referentes de la D.P.E.S e | trabajaron n la revision de los temas y acuerdos logrados
en los encuentros jurisdiccionales y en la escritur: de documentos preliminares y orientadores. A
su vez, seleccionaron y analizaron bibliografia refi.:rida tanto a los recientes procesos de reforma
curricular, la formacién docente en relacién con el nivel inicial asi como a la normativa nacional y
jurisdiccional.

Ademas, las referentes de la D.P.E.S e | participaion de instancias de consulta y orientacién reali-
Zadas por el INFD tanto a través del aula virtual d:istinadas al intercambio entre jurisdicciones co-
mo de manera presencial. En el mes de mayo de 2013 los referentes del equipo participaron del
seminario de produccion curricular organizado po' el INFD en la ciudad de Buencs Aires. En el
mismo se recibieron sugerencias y propuestas pci parte del equipo curricular del INFD. Por otra
parte, en el mes de noviembre del mismo afo el ¢-juipo de la D.P.E.S e | recibié una nueva asis-
tencia técnica de referentes del INFD. '

Marco politico — normativo

E| Disefio Curricular Jurisdiccional para la Fcrmacion Docente Inicial del Profesorado de
Educacion Inicial de Ia Provincia de Tierra del .“uego se construyd de acuerdo a lo establecido
por el Estado Nacional, a través de la normativa vigente: Ley de Educacion Nacional N° 26.206
(LEN) y Resoluciones del CFE N° 23/07; 24/07, ZD/07, 74/08 y 1588/12 respondiendo a la condi-
cion federal de la construccion de las politicas edurativas en el ambito del Ministerio de Educacién
de la Nacion, del Consejo Federal de Educacion y :lel Instituto Nacional de Formacién Docente.
En el orden nacional, se instald un dispositivo de s:valuacion permanente que posibilita la revision
de las propuestas curriculares para la identificacion de problematicas que justifican la necesidad de
reelaboracion. El Disefio Curricular para el Profes:rado de Ed_ucacién Inicial es el resultado de un
proceso de construccién social y colectiva que abirca a todos los profesorados que conforman la
oferta educativa de los Institutos. Una de las razorias que impulsé esta revision fue la de favorecer
la trayectoria formativa de los estudiantes, lo cual ;e tradujo en la practica en la busqueda y en la
definicion de un tronco coman del campo de la foimacién general para todos los profescorados. En
tal sentido, ia propuesta curricular para la formaciiin docente inicial para el Profesorado de Educa-
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cion Inicial se debe comprender desde una perspec iva que articula una visién amplia con ofra par-
ticular y especifica, propia de la especialidad. Cor 1o construccién social y colectiva, la propuesta
curricular expresa principios filosoficos, politicos, c.iiturales, sociales y educativos que los actores
involucrados (docentes, estudiantes, especialistas, atc.) sostienen en el actual momento histérico.
En el disefio curricular tienen lugar ias decisiones -fundamentalmente sociales, éticas y politicas-
en torno a la seleccion, la organizacion, la distribucién y la trasmision del contenido (Gvirtz y Pala-
midessi, 2010). Por otro lado, |a idea de proceso a:ociada a la de construccion expresa en si mis-
ma un movimienfo que, a partir de su puesta en  archa, inaugura nuevas instancias de dialogo y
discusion. Las mismas son de caracter dialéctico 11le ninguna manera prescriptivo) y tienen lugar
entre diferentes areas del conocimiento y actores s nciales, problematizan la realidad en sus distin-
tas dimensiones (socio-politica, historico—cultural, | :dagégica), para comprenderia y, a partir de ia
comprension, se busca hallar las alternativas de ac«idon que en ese movimiento afecten la realidad
para transformarla.

Entendiendo que la formacién docente inicial, por £ opia definicidn, constituye la instancia inicial de
un procesc en el cual se establecen las bases do-de se configuran los niicieos de pensamiento,
conocimientos y practicas que habilitan para el desempenio laboral en el sistema educativo, la pré-
sente propuesta también se concibe como una ins:ancia no acabada en si misma, sino como pro-
motora de nuevos emprendimientos que amplien zruella base inicial. Entonces, se define a la for-
macidn docente como un proceso continuo gue acc:mpana todo el desarrollo de la vida profesional,
por lo tanto inacabada, en un constante e inagotak iz devenir dialéctico, siempre posible de ser su-
perado.

El sistema formador :
La formacion docente se encuentra hoy en un pro undo proceso de transformacion. Afios atras, y
alin antes de los procesos de reforma de los ‘90, [z Educacién Superior fue caracterizada como un
conglomerado, para distinguir su caracter comple »», heterogéneo y desarticulado, en contraposi-
cion al caracter organizado que supone el concepto de sistema o subsisterma (Bertoni y Canc

1990). Por otro lado, muchas transformaciones que«aron inconclusas y/o operaron de manera con-
tradictoria, dando como resultado un sistema de ir stitutos superiores fragmentado, de calidad de-
sigual, con baja identidad y desarticulado donde aci:mas el compromiso del Estado era escaso.

A partir de la sancion de la Ley de Educacion Nac onal N° 26.206 la formacion docente ha llevado
adelante un profundo proceso de revision de sus sintidos politicos y pedagégicos, asi como de su
institucionalidad y la del proceso formativo. Si bier, quedan muchos desafios por superar, el siste-
ma formador ha iniciado un proceso de mayor couirdinacion y articulacion federal. En ese sentido
se avanza hacia un marco normativo unificado y una definicidn compartida sobre las funciones de
la FD, asi como a un conjunto de saberes pedagc jicos comunes y hacia la actualizacion discipli- -
nar. |

En nuestra provincia, los cambios en el sistema furmador se dirigen hacia una mayor identidad y
unidad jurisdiccional que propicien el crecimiento del nivel y principalmente den respuesta a las
demandas de docentes para los otros niveles. Asi, se han propuesto lineas de accion para fortale-
cer: la participacién de diferentes actores educal-vos en instancias de gestion institucional mas
democraticas, el fortalecimiento de los vinculos can escuelas asociadas, el mayor protagonismo
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estudiantil, la extensién y consolidacién de otras fi 1ciones de los IFD como el area de Investiga-
cion, asi como la mejora de Ia formacion inicial y I: mayor articulacion entre los IFD y el sistema
educativo en su conjunto. :
El presente disefio curricular, forma parte de esas iransformaciones a nivel nacional y jurisdiccio-
nal, que pretenden el desarrollo del sistema formacar en el marco de politicas educativas de inclu-
sion, equidad y calidad para la ampiiacién de las «xperiencias de aprendizaje y la mejora de la
educacion argentina y fueguina.

En ese sentido, el papel del sistema formador no e« menor, en tanto tiene la responsabilidad por la
formacién (inicial y continua) de los agentes que si: desempeiian en el sistema educativo: los do-
centes. Protagonistas en la gestion del cambio edu:ativo e intérpretes de los procesos de transmi-
sion y produccion cultural.

Puesto que, la transmision es el sentido sustantivo e la docencia. El saber sobre la transmision y
el trabajo docente es el objeto central que estructur: los procesos de la formacion de profesores.
Considerando que la tarea docente requiere conotimientos especificos y especializados que ten-
gan en cuenta la complejidad del desempefic doci:nte, el sistema formador tiene como propésiti:
producir saber sobre la ensefianza, la formacién y 1 trabajo docente. Ese es un rasgo que le otor-
ga identidad distinguiéndolo de otras instancias inst ‘ucionales.

Tanto en la formacion inicial como en la continua al sistema formador le corresponde:

. Habilitar para el ejercicio de uné tarea profesional

. Otorgar herramientas teéricas y metodoldgii:as para interpretar los sentidos de la ensefian-
za en los contextos educativos actuales.

. Preparar para el ingreso a la profesion y para sostener su desarrolio a lo largo de la carrera
laboral visualizandola como un proceso continuo, ' no como una coleccién de eventos de forma-

cién.

. Posicionar al docente como principal agente 2n los procesos educativos.

. Producir conocimiento sobre los sujetos y lo.; procesos de la propia formacion docente.

. Repensar la pedagogia de la propia formaci:in y formular nuevas configuraciones organizéh

cionales y pedagdgicas al interior de los IFD.

La Formacion Docente Inicial

La formacién de los docentes es un proceso perminente que acompaiia todo el desarrollo de la
vida profesional. Pero la formacién inicial tiene un: importancia sustantiva, generando las bases
para la intervencion estratégica, en sus dimensione: éticas, politicas, socio-cultural y pedagdgicas,
en las escuelas y en la ensefianza en las aulas. L1 formacion inicial de los docentes requiere ser
pensada e impulsada en funcion de estas claves, f.rtaleciendo el compromiso con estos valores y
la responsabilidad por los logros del aprendizaje en las escuelas.

La formacién docente inicial implica un marco par: el desarrollo profesional y posibilita diversas
alternativas de orientacién en modalidades educati-ras previstas en la LEN, que aseguren el dere-
cho a la educacion de distintos sujetos, en distinto:: contextos y distintas situaciones de ensefian-
za.

La formacién docente inicial tiene la finalidad de p-eparar profesionales capaces de ensefar, ge-

nerar y transmitir los conocimientos y valores nece ;arios para la formacién integral de las perso-
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nas, acompanando las diferentes trayectorias esculares. Asi también, promovera la construccion
de una identidad docente basada en la autonomia orofesional, el vinculo con las culturas y las so-
ciedades contemporaneas, el trabajo colaborativo \' én equipo, ef compromiso con la igualdad y la
confianza en las posibilidades de aprendizaje de sus alumnos. {LEN. Art. N°71). Ademas, para
sentar las bases de una nueva identidad y profesicnalidad, debe propiciar en los docentes la revi—
sion critica de la praxis educativa, generando alter “ativas Gue superen su propia intervencion. Es
importante también, que habilite espacios para el a-ilisis de los sentidos politicos e histéricos que
configuran la tarea docente. De modo tal que los estudiantes puedan poner en cuestion las matri-
ces fundantes del oficio docente y resignificarlas e el contexto de los nuevos escenarios sociales
y culturates.

Principalmente, la formacion docente inicial prepar:i para el ejercicio de la docencia, trabajo profe-
sional éste que tiene efectos sustantivos, tanto en l:s procesos educativos como en los resultados
de la ensefianza, en tanto facilita las posibilidades «ie desarrollo de ios alumnos y genera condicio-
nes para la concrecién efectiva del derecho a la :ducacién. Pero, para ello, requiere y reclamé
asumir el compromiso de garantizar el derecho que todas las personas tienen de aprender y la
confianza en las posibilidades de los que aprendel como una condicién basica para el desarrolio
de la educacion y de la ensefianza en las escuelas.

Lo antedicho, desataca la importancia de la reflexi.in sobre el componente ético- politico de la ta-
rea de ensefar, que debe estar presente en las diferentes instancias del proceso formativo. Es de-
cir, en tanto el docente tiene un papel central como mediador en procesos de transmision de cono-
cimientos y tiene responsabilidad en las trayectoria:: de los estudiantes y en las propuestas escola-
res, 1a formacion no puede soslayar las implicancia:. éticas de la practica.

Especificamente, se intenta esbozar los lineamient:s de una ética fundada sobre practicas de re-
conocimiento y cuidado de otros, que a su vez esii: comprometida con la transmision del conoci-
miento como un bien pablico y con la educacién cono un derecho humano. Cabe aclarar que, esté
ética no esta atravesada por las mediaciones del poder, por el contrario se basa en la practica de
las relaciones entre los sujetos construidas a partir -:e la confianza y la experiencia.
Entonces, se trata de que el docente pueda darse :;uenta y dar cuenta de los fundamentos de sué,_
propias acciones, de las creencias y valores que las ‘atraviesan, pero ademas de que base su tarea
en la interpretacion y transformacion creativa del m:dio de manera auténoma, publica vy critica.

En ese marco, el docente tiene como principal herr imienta las mediaciones del lenguaje. En otras
palabras, puede comunicar y dejar a otros comuniciirse, ofreciéndose como modelo de interaccion
personal. Es por ello que, el valor, {a significacién ' el sentido de la practica educativa éticamente
fundada se construye en la interaccién, es decir tiznen como punto de partida la situacion real y
concreta de los actores sociales. |
Puesto que, los sujetos estan inmersos en una red de relaciones que son siempre producto de su
propia experiencia historica y politica, la formacién de docentes debe incluir tematicas sobre las
formas de subjetividad desde una perspectiva situa:ional, que esté atenta a las practicas culturales
que las producen en el escenario social, la familia y particularmente en la escuela.

Un curriculum formador debe proporcionar las herrimientas para interpretar los sentidos de la en-
sefianza en los contextos actuales. Es decir, mostriir a la tarea docente como una practica comple-
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ja'y multideterminada que involucra procesos que € xceden la mera transmision de conocimientos y
donde a menudo irrumpen lo inasible e imprevisto ¢ lo cotidiano.

Es fundamental ademas, que los docentes asumar una estrecha relacién con las nuevas tecnolo-
gias de la comunicacion y la informacién, puestc que las nuevas alfabetizaciones promoveran
otras lecturas y escrituras que les permitan a los siijetos aproximarse al contexto, las logicas y las
instituciones de produccidn de esos saberes, y que también los habiliten a pensar otros recorridos
y otras formas de produccion y circulacién. En la :dsqueda de respuestas, seguramente se con-
vertira en algo interesante y valioso para vincular el mundo de la escuela y la sociedad actual,
transformandola en significativa y relevante para us sujetos que las habitan, valiéndose de sus
derechos y recursos.

La formacion inicial ha de proponer a los futuros dcientes espacios de acercamiento, observacion,
analisis y experimentacion de diferentes contextos pedagégicos a lo largo de toda la carrera. En
consecuencia, el espacio de la practica debe prodiicir la apropiacioén de esquemas conceptuales y
practicos que no queden de lado al momento de la 1sercién laboral. |
Ademas, a la instancia formadora le corresponde transmitir propuestas curriculares y didacticas
ricas y variadas que operen modélicamente, siendc ellas mismas formativas y generando ademas,
procesos metacognitivos.

Al mismo tiempo, es necesario pensar la formacior docente inicial en tanto trayectoria, en el senti-
do de un recorrido que el estudiante realiza en la institucion. Constituye un intento por centrar la
mirada en el sujeto en formacion y en caracter pro:esual y dinamico de toda formacion. Hablar de
trayectoria es pensar en un camino en construccion permanente que va mucho mas alla de la idea
de algo que se modeliza, que se puede anticipar ¢ 1 su totalidad o que se lleva a cabo mecanica-
mente respondiendo solo a algunas pautas o regul:aciones sino que implica otras dimensiones. No
es un protocolo que se sigue sino un itinerario en situacion que implica pensar en dispositivos de
formacién que acomparnen esa trayectoria (Ardoinc, 2005). |
Por uitimo, este disefio piensa el paso por la formiicién inicial como una opcidn enriquecedora del
proyecto personal de vida de los futuros docentes. =s decir, debe significar la construccion e inter-
nalizacion de herramientas cognitivas, practicas y ;;ociales que les permitan tanto aprender a eri;
sefiar, como estimular la participacion en espacios de produccion, cultural, cientifica y tecnologica,
comprometiéndose con el medio local y regional.

La Formacion Docente Inicial para la Educa:ion Inicial

El sistema formador docente asume una responsalilidad central en la formacion inicial como agen-
te encargado de fortalecer una dinamica organizac.onal de los ISFD que articule vinculos entre es-
tos y los jardines a fin de abordar el caracter constilutivamente complejo de la tarea de ensefianza
y las particularidades que adopta el nivel inicial.
{ a Ley de Educacion Nacional establece que la Eclucacion Inicial constituye una unidad pedagég:i’—
ca que abarca la educacién de nifios de 45 dias a !5 afios cumplidos, constituyéndose en el primer
nivel educativo del sistema. Este concepto de uni;lad pedagdgica requiere una propuesta acadé-
mica integral que comprenda el conjunto de saber:s que resultan necesarios para el desarrollo de
capacidades que definen el ejercicio de la funcion :ocente en este nivel y que deben contemplarse
en la formacion.
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Entonces, la formacion de los futuros docentes de Educacién Inicial requiere pensar lo formativo
desde una apertura conceptual y metodolégica, gite reconozca los cambios sociales y culturales
acontecidos en los procesos subjetivos de constitu :ion de las Infancias, debe ayudar a tomar con-
ciencia de la creciente complejidad de la primera infancia junto con los cambios producidos por las
transformaciones contemporaneas que plantean viirdaderas rupturas y nuevas problematicas. En
este sentido, resulta fundamental sostener el coruepto de unidad pedagégica en tanto supone
atender a la integralidad del nivel para la formacio| docente, a la vez que reconoce las singulari-
dades y transformaciones propias de las infancias, iesde la vulnerabilidad del recién nacido hacia
las trabajosas conquistas de mayor autonomia. La sreocupacion por la primera infancia, es central
en la conceptualizacién de unidad pedagdgica.

Los docentes de la Educacion Inicial deben poder .1sumirse como el primer agente del Estado con
quien se vincula un nifio de modo sistematico, es ror esto que se propone un abordaje equilibrado
de distintos modos de conocimiento; cientifico, artitico, expresivo, corporal, literario en funcién de
las particularidades de los sujetos del nivel. OEstoi saberes contemplan abordajes y perspectivaé
especificas de los dos ciclos del Nivel Inicial: Jarcin Maternal y Jardin de Infantes, revalorizando
profesional y pedagégicamente las singularidades de cada etapa de la infancia para que puedaﬁ
construir propuestas de intervencion adecuadas a l:s modos desde los cuales los nifios pequefios,

en diferentes franjas etarias, acceden a la compren:ién del mundo y favorecer esa comprension.

Il - MARCO REFERENCI&L DEL CURRICULUM

Reconocer que la educacién es un proceso histor ;o social es afirmar que encierra en si la nece-
sidad de la transformacion pero es también atribuir 2 un aspecto de conservacién que otorga ideri_L
tidad, sentido y temporalidad a las practicas educ:tivas y a las propias instituciones que las eri';-
marcan. '
La institucion escuela ha cambiado, aunque en apariencia es la misma; en ella se debaten cam-
bios en las relaciones de autoridad, en las subjetividades y en las nuevas formas de produccion y
circulacién de saberes. En este contexto, reconoce a la educacién como una practica productora y
transformadora de sujetos supone plantear que las situaciones educativas se entraman en la inter-
accion entre sujetos y conocimiento, a través de lz presencia de ofro que interviene mediando en-
tre los sujetos, el conocimiento y su contexto histor;o - social particular.

La enseianza es una practica social intencional, -eflexiva, con cierto grado de sistematicidad. Al
ser una practica social, esta condicionada por su historicidad y su contexto geografico, cultural y
politico. Tiene ademas el rasgo de ser una activide-d institucionalizada, por lo tanto, con alguna re-
gularidad y uniformidad de sus pautas de accién, ¢ stribucion de roles, t@feas, tiempos y espaciog.
En este contexto, el aula es el principal escenario jero no el Gnico donde se ejercen las practicas
docentes.

Los procesos de ensefianza y de aprendizaje estan interrelacionados pero no fusionados, es decir,
no hay unidad funcional entre ambos. Hay una de¢:pendencia ontologica, porque la ensefianza se
justifica para promover el aprendizaje, pero no ;arantiza el logro del mismo. (Fenstermachef,

1998). Esta nota no exceptia al ensefiante del cor:promiso ético con su trabajo que le exige el es-
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fuerzo constante por intentar crear ambientes de a.:rendizaje que conecten con la motivacién pro-
funda de los estudiantes.

La multidimensionalidad de las situaciones escolzies comprende la diversidad de intenciones y
acciones de sus participantes y la simultaneidad d: tareas, algunas planificadas y ofras surgidas
de la inmediatez de decisiones que deben tomarse e acuerdo a las cambiantes condiciones insti-
tucionales y a su relacién de continuidad. No debe omitirse que en Ia institucién educativa se en-
sefa de forma descontextualizada y, por tanto, par:: fortalecer el aprendizaje, s necesario que las
propuestas sean reales y correspondan a una prac: ca social, teniendo en cuenta, ademas, que la
cognicion esta distribuida y se configura en el interc imbio entre las distintas personas y herramien-
tas.

La incorporacion, en educacién, de enfoques interzctivos y constructivistas que privilegian lo inter-
disciplinario e intercultural, la visién integrada y :ontextuada de los procesos cognitivos, y el
(re)conocimiento de las identidades sociales, cons ituyen un soporte epistemolégico y psicosocial
que favorece la apropiacién de nuevos conocimierios y el desarrollo de capacidades, recursos y
habilidades para una formacién muiticultural y profe :ional del futuro docente.

En la educacion superior, el aprendizaje como pro:eso socialmente mediado por el conocimientd.
supone la adquisicion de nuevos codigos y practic:s discursivas e interacciones especificas, con
conflictos y tensiones, que promueven giros de significados y sentidos en torno a los cuales surge
la novedad y se desarrolla ia identidad profesional. iin este marco, el complejo proceso de dominio
y de apropiacion participativa y negociada de conte:iidos, permitira la construccién de un saber pa-
ra actuar y responder a los requerimientos de la pra:tica (Sanjurjo, 2004).

En toda situacién de aprendizaje, el sujeto- alumr > pone en juego sus aprendizajes cotidianos,
contenidos simbdlicos y representaciones acerca d:| aprendizaje que inciden en la valoracion que
hace de si mismo y que, por haber sido incorporad s en procesos de socializacion, tienen efectos
duraderos y resistentes al cambio. Se trata entonce:s, de modalidades instituidas que se expresan
en modos de operar y comportarse y cuya signif-:acién es historica y subjetiva (Schlemensonﬁ,‘
1996). |

Entendido el aprendizaje en la formaciéon como proceso de transformaciéon sucesiva del que
aprende, se debe partir del analisis de los propios [irocesos de aprendizaje, de la comprension dé
la subjetividad e historia de vida, de las representa.:iones, creencias, supuestos y valores sobre ia
naturaleza misma del quehacer educativo y de las elaciones que ha construido. Experiencias, to-
das, que comprometen al alumno en el uso de ha:ilidades de pensamiento critico para construir
activamente el conocimiento y reflexionar sobre si: propios procesos de pensamiento y razona-
miento.

Desde esta perspectiva, el aprendizaje situado, con > una actividad compleja en la trama compleja
de procesos corporales y mentales, emocioniles y cognoscitivos que se producen -
fundamentalmente - en el seno de un funcionamier o intersubjetivo, dara cuenta de un cambio en
las formas de participacion y comprension en situ iciones sociales, de procesos heterogéneos y
diversos en la produccién de significados y sentidos, los que han de suponer un compromiso activo
y cambios en la comprension del futuro profesional -iocente.

Interesa que el futuro docente se sienta motivado a utilizar lo que aprende, se trata de “aprender a
aprender” y de “aprender a pensar’. Al habiar del ralor de transformar los saberes en competeni
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apropiado y en tiempo oportuno, para identificar y ri:solver los problemas (Perrenoud, 1998).

Las practicas de ensefianza y de aprendizaje en as aulas se desarrollan en una trama grupal
compleja y no predecible matizada por multiples reflexiones, intuiciones, imagenes, rutinas y sen-
timientos, entre otros, no exentas de contradiccién y ambigliedad y desarrolladas en un ambiente
atravesado por la finalidad de la evaluacién. En el ::rocesoc de comunicacién dialégica entre profe-
sores y estudiantes, existe una influencia reciprocz y una permanente negociacion de significados
en torno a los contenidos y al ritmo de aprendizaj::, asi como las exigencias y el riesgo para los
alumnos implicados en las tareas propuestas. La a :roximacion al estilo democratico y participativo
del liderazgo docente contintia siendo una disposi:ién necesaria para definir la situacion escolar
como plenamente educativa.

Asimismo, este horizonte de mayor democratizaci¢n de las relaciones educativas es un ideal que
se extiende a toda la institucién escolar, en tanto |1 prevalencia de una cultura de colaboracion y
comunicacion entre los docentes y los directivos uede contribuir, no sélo a mejorar los logros,
sino a crear un clima laboral de contencion que e .ite las multiples situaciones de conflictos irre-
sueltos y de malestar y que sera en si mismo eduativo. Es imprescindible el fortalecimiento y la
apertura de espacios para pensar la relacion de los. docentes con los dilemas politicos y culturales
de su época, desnaturalizando las practicas discurs vas que atraviesan el campo de la educacion.
La convivencia, en una sociedad democratica, dep¢ nde de la aceptacion de la idea de que compo-
nemos una totalidad social heterogénea, en la cua todos tienen derecho a participar en su cons-
truccion y forrnar parte de ella, en que los conflictos :deberan ser negociados pacificamente y en la
que las diferencias deben ser respetadas dentro ¢:2 un marco de promocién de la igualdad. En
este sentido, las practicas son una fuente constante. de conocimientos.

La enseiianza y el aprendizaje desde la perspectiva integral: aspectos generales

En nuestros dias, practicamente no quedan dudas ‘zspecto del caracter dialéctico de los procesos
de ensefianza y de aprendizaje. Es que el ensefiar no existe sin el aprender y el acto de ensenar,
exige la existencia de quien ensefia y de quien apri:inde. (Freire, 1994). Cabe mencionar gue dicho
acto no tiene lugar en un vacio, aislado del medio sino que se encuentra mediado y atravesado
por un sinnumero de variables. Respecto de dicha:: variables cabe preguntarse ;qué se enseﬁa?,
icomo se ensefia?, jpor qué se ensefia?

El enfoque integral adoptado en la concepcion del presente Disefio, no solo comprende aspectos
vinculados a lo disciplinar, la metodologia utilizada sara el abordaje de determinados conocimien-
tos o la organizacion y distribucion de las unidades curriculares. La integralidad tambien compren-
de a las practicas pedagogicas, entendiendo com: elemento clave para la reflexidon al respecto,
que existe una tendencia por parte de los futuros d.centes a ensefiar de la forma en que se les ha
ensefiado. La formacién docente inicial desde un 2nfoque integral, en tal sentido, no solo com-
prende y hace hincapié en el qué y el porqué de la seleccion y transmision de determinados cono-
cimientos sino que también comprende al como se ensefian los mismos, elemento clave a ser te-

nido en cuenta en la formacién de los futuros educsores.
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El conocimiento, en esta nocion de ensefianza, ac juiere un estatuto epistemolégico peculiar que
explica la transposicion del saber ensefiar en saber ensefiado al mismo tiempo que requiere una
comprension del modo a través del cual los sujetos se vinculan con el saber para producir el mun-
do y producirse a si mismos, entender y entender::2, transformar y manipular las cosas, producir
sentido y utilizar signos. Es decir, realizar operacicines de transformaciones de las cosas y de si
mismos (Guyot, 1999).

Por ello, es relevante en el marco de la formacion Jocente, habilitar nuevas preguntas, promover
otras lecturas, incluir perspectivas de analisis que | “‘omuevan la reflexién pedagdgica, la construc-
cion de saberes didacticos y disciplinares y la formz«ion cuitural.

Se trata de reconocer que la importancia de la corstruccién social del conocimiento en las practi-
cas de ensefianza requiere de la comprension de Ics contextos y las dimensiones complejas y que,
para reflexionar criticamente sobre ellos, se requiere de andamios, de marcos conceptuales e in-
terpretativos, de conocimientos sistematicos. Se triita, también, de pensar la formacién de los do-
centes como una dinamica que busca instalarse e un entramado social, politico, cultural escolar
que permita la interaccion con la vida cotidiana que ia resignifique y la contextualice. ‘
_Et disefio y desarrollo del curriculo constituye una uréctica pedagoégica -y por ello social- en la que
se dirimen posiciones acerca de los sujetos, las culturas y la sociedad. El curriculum esta centrai-
mente implicado en aquello que somos, en aquellc: en que nos convertimos y nos convertiremos.
E! curriculum produce, el curriculum nos produce (1'adeu da Silva, 1998).

El curriculo, como herramienta politica, fija pardme!ros para la accién de las instituciones educati-
vas y establece limites entre aquellos aspectos qu:: son regulados por el disefio y los que pueden
ser definidos en situacion local por las institucione:s y los profesores. Una de las funciones de la
politica curricutar es establecer un equilibrio entre o publico y lo profesional y entre las formas de
autoridad locales y las centralizadas (Elmore y Syk::s, 1892).

Diseiio del curriculo

Es la forma o el modo particular en que los distinti’s componentes del curriculo se articulan para
configurar una entidad de sentido (Ornstein y Hurlins, 1897). La configuracion curricular esta in-
fluenciada por los enfoques adoptados acerca del «.arriculo y las ideas filosdficas y pedagégicas de
quienes participan en el proceso de elaboracién e 2volucra también una serie de problemas prac-
ticos.

El Disefio que aqui se presenta no es un resultado final acabado sino flexible y abierto a lo inespe-
rado, en el cual el significado resulta de la interaccion entre los participantes (Doll, 1997). Este Dj-
sefio responde a cuatro atributos:

¢ Riqueza: refiere a la profundidad del curriculo, i1 sus capas de significado, a sus multiples posi-
bilidades de interpretacion. Para que los sujetos s :an “transformados”, un curriculo necesita tener

L H " ou LI}

cierto porcentaje de “indeterminacion’, “anomalia” ‘“ineficiencia”, “caos”, “desequilibrio”, “experien-
cia vivida”.

» Recursividad: refiere al curriculo en espiral, €1 esas interacciones se da tanto la estabilidad
como el cambio. Es la capacidad humana de hace- que los pensamientos se conecten en circuitos;,
también es la capacidad de reflexionar sobre el prc 2io conocimiento (metacognicién).

» Relaciones: refiere a dos dimensiones:
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- las relaciones pedagégicas (las relaciones ((entro del propio curriculo: articulaciones, inte-
graciones);

- las relaciones culturales (las relaciones que abrimos por fuera del curriculo con la cultura:.
enfatiza las narraciones y el didlogo como vehiculos esenciales de la interpretacion). “
* Rigor: significa la tentativa consciente de esclarecer los supuestos. La indeterminacion no debe
significar arbitrariedad y solo dependera de ia mixtu-a entre esa indeterminacion y la interpretacion.
La calidad de la interpretacion dependera de cémo 10s movemos en los margenes de las variadas
alternativas presentadas por la indeterminacién del urriculo.

Tres problemas de la produccién curricular

- Visibilidad: esta en funcion directa a la cap-acidad y los recursos que poseen los agentes
(transmisores y adquirentes) para acceder a sus 1.indamentos y controlar, con distinto grado de
conciencia, los mecanismos regulativos e instrucciinales que estructuran el dispositivo pedagégi-
co.

- Normatividad. el curriculo es un instrumeni: para regular y legislar un campo de actividad
educativa; expresa una tradicién, fija patrones de r¢ acién, formas de comunicacion, grados de au:-
tonomia académica.

- Consenso: el curriculo expresa una deliberitcion y un consenso entre personas: ese con-
senso puede ser explicito o implicito. En el dltimo ciso, inhabilita procedimientos de revision y cri-
tica (Feldman y Palamidessi, 1994).

Dimensiones del diseio curricular

El disefio curricular propuesto articula dos dimensio es:

- Dimensi6n horizontal, que hace referencia al alcance (ampiitud y profundidad del conteni-
do) y a la integracion (relaciones horizontales exist:ntes entre los distintos tipos de conocimientos
y experiencias que comprende el plan).

- Dimensién vertical, que hace referenciz a la secuencia {relacidon vertical entre las
areas/asignaturas y contenidos del curriculo) y a lii continuidad (repeticién o reaparicion de algu-
nos componentes a través del curriculo).

Por otra parte, intenta equilibrar el peso atribuido :: sus diferentes partes o aspectos {entre lo co-
mun y lo especializado, la extension y la profundidad, los contenidos tradicionales e innovadores,
entre diferentes enfoques metodolégicos).

Algunos desafios

- Relacion teoria—practica: la ensefianza en el campo de la formacion profesional tiene la pe-
culiaridad de estar orientada no solo a comprendel sino a desarrollar capacidades de intervencién
y transformacion de situaciones. Asi como los dou:2ntes no pueden renunciar a la practica de la
intervencion, tampoco pueden renunciar a un soporie tedrico que sintetice el conocimiento sobre la
tarea de educar desde un conjunto de perspectivas lisciplinares. :
- Superacion de atomizaciones: entre enfoqu s generales y especificos, entre distintos tipos
de experiencias formativas, entre practicas de ensciianza y de evaluacién diversos, entre las insti-

tuciones formadoras y las escuelas, entre otras.
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- Precaucién frente a tendencias reduccionisias y unidimensionales de 1a formacion y de la
actividad docente.

Miriam Celeste STA

Hi - FINALIDADES FORHIATIVAS DE LA CARRERA

La formacion docente inicial para el Profesorado de I=ducaci6n Inicial tiene como finalidad:

*» Preparar profesionales capaces de ensefiar generar y transmitir los conocimientos y valo-
res necesarios para la formacion integral de las personas, el desarrolio nacional y la cons-
truccion de una sociedad mas justa.’

* Promover la construccion de una identidad ¢|acente basada en la autonomia profesional, el
vinculo con la cultura y la sociedad conten oranea, el trabajo en equipo, el compromiso
con la igualdad y la confianza en las posibilic ades de aprendizaje de los/as alumnos/as.>

* Enriquecer el capital cultural de los futuros cxcentes y fortalecer su sensibilidad, entendien-
do al maestro como trabajador, transmisor y recreador de la cultura para que puedan poste-
riormente ampliar las experiencias educativs ;i de sus alumnos.

» Promover el reconocimiento de la Educacior Inicial como unidad pedagégica que atiende la
educacién de nifios de 45 dias a 5 afios, rec:.nociendo las particularidades de las diferentes
franjas etarias, sus necesidades, tiempos y nodos de aprendizaje diversos.

= Brindar herramientas conceptuaies y practic:as que posibiliten tomar decisiones, orientar y
evaluar procesos de ensefianza en las diver :as areas curriculares, utilizando diferentes es-
trategias pedagogicas y didacticas en virtud de las singularidades del nivel y atendiendo a
la diversidad de contextos.

* Propiciar la comprensién del sujeto a quien va dirigida la ensefianza, en sus dimensiones
subjetivas, psicolégicas, cognitivas, afectivas y socioculturales.

* Fomentar una practica profesional docente colaborativa, construida desde el trabajo en
equipo, el desarrollo de proyectos institucio "ales y la definicién compartida de criterios de
intervencion.

= Concebir la practica docente como una prac:ica social transformadora, que se sostiene en

valores democraticos y que revaloriza el cunocimiento como herramienta necesaria para
comprender y transformar la realidad.

' Ley de Educacion Nagcional N°® 26.206 Art. 71
? Ibid.
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= Valorar la critica como herramienta intelect: -al que habilita otros modos de conocer dando
lugar a la interpelacién de la practica docent: en términos éticos y politicos.

Titulo a otorgar

Profesor/a de Eduv;acién Inicial

Perfil del egresado

La construccion del perfil docente es un recorrido jue atraviesa toda la carrera profesional. Sin
embargo, la etapa que corresponde a la formacién inicial debera asegurar el desarrollo de algunos
aspectos basicos en términos de capacidades que :uedan ponerse en practica en contextos parti-

culares. Atendiendo a lo precedente, al término de 1 carrera, elfla egresado/a del Profesorado de
Educacién Inicial estara en condiciones de:

* Planificar la ensenanza. Organizar la ense‘anza a través de planificaciones que denoten
la comprensién de los propésitos y finalidac-2s que la programacion conseguira satisfacer,
considerando Ia seleccién y organizacion d: contenidos y actividades, la prevision de re-
cursos y ia elaboracion de estrategias de ersefianza y evaluacion. Elaborar propuestas de
intervencion didactica en los dos ciclos del lJivel Inicial: Jardin Maternal y Jardin de Infan-
tes.

= Generar situaciones de aprendizaje en cctextos diversos. Diseiar y gestionar contex-
tos de aprendizaje que atiendan a las multi:les demandas simultaneas de grupos hetero-
géneos, con expectativas, intereses y estilo: de aprendizajes diferentes, adecuados a los
modos desde los cuales los nifios pequefios tie 45 dias a 5 afios acceden a la comprension
del mundo. "

» Coordinar la interaccion en el aula. Domin :r y utilizar un repertorio de estrategias y técni-
cas para trabajar de forma significativa y relc:vante el conocimiento de diferentes areas con
las inquietudes de los nifios, contribuyendo a un ambiente propicic para el aprendizaje,
una comunicacién fluida y libre de prejuicios zntre los distintos actores. Propiciar las condi-
ciones necesarias para el trabajo en equipo, 'a cooperacién entre pares y el aprendizaje co-
lectivo. Favorecer la resolucion de conflicto: democratica y creativamente, privilegiando la
construccion de valores, como el companierisino, la solidaridad, etc.

= Evaluar los aprendizajes de los niitos y lit propia ensefianza. Evaluar de forma reflexi-
va, sistematica, critica y creativa los process de ensefianza y de aprendizaje para com-
prender lo que sucede en la sala y aprendei a mejorar. Dominar diferentes tipos de instru-
mentos de evaluacion, conociendo sus posi:ilidades y limitaciones, y responsabilizandose
de sus resultados o efectos. Comunicar de {orma efectiva y sensible los resultados de la
evaluacion, de modo que la instituciéon y {a: familias puedan utilizarlos como ocasién de

aprendizaje y mejora.
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» Desarrollar trabajo institucional y con la :omunidad. Involucrarse con el acontecer cul-
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tural, politico, social e histérico, propiciando ia formacién de un ciudadano comprometido y
responsable de sus acciones. Compromet:rse con fa participacion activa y el trabajo
cooperativo en el seno de la comunidad edu::ativa: docentes, alumnos, familias.

= Desarrollo profesional. Tener un conocim znto amplio de los contenidos disciplinares y
pedagoégicos, siendo conscientes de que los nismos no son acabados ni cerrados sino que
se hallan en constante revision y adecuacicn y que reguieren un formaciéon continua. Ser
capaces de analizar e interpretar los procesus de ensefianza que gestionen, a partir de da-
tos contextualizados y objetivos con una mi ‘ada autocritica que le permitan tomar decisio-
nes autdbnomas y superadoras.

IV -ESTRUCTURA ZURRICULAR

Campos de la formacion

De acuerdo con lo establecido en la Resolucion CF i N° 24/07, el presente disefio curricular se ar-
ticula en tres campos de formacidén que se detallan :t continuacién.

Formacion general: dirigida a desarrollar una séli:la formacion humanistica y al dominio de los
marcos conceptuales, interpretativos y valorativos j)ara el andlisis y comprensién de la cultura, el
tiempo y contexto histérico, la educacion, ia ensefi:inza, el aprendizaje, y a la formacién del juicio
profesional para ia actuacion en contextos socio- cu turales diferentes.

Formacioén especifica; dirigida al estudio de la/s d sciplina/s especificas para ia ensefianza en la
especialidad en que se forma, la didactica y las tecr.ologias educativas particulares, asi como al de
las caracteristicas y necesidades de los alumnos a nivel individual y colectivo, en el nivel del sis-
tema educativo, especialidad o modalidad educative para la que se forma.

Formacion en la practica profesional. orientada ul aprendizaje de las capacidades para la ac-
tuacion docente en las instituciones educativas y e ias aulas a través de la participacion e incor-
poracion progresiva en distintos contextos socioedu :ativos.

Estos tres campos de conocimiento estaran presen:2s en cada uno de los afios que conforman el
plan de estudio de la carrera. La presencia de los ¢ampos de conocimiento en este disefio curricu-
lar, no implica una secuencia vertical de légica dedtictiva, sino una integracion progresiva y articu-
lada a lo largo de los mismos. En este sentido, la fctmacion en la practica profesional acompana y
articula las contribuciones de los otros dos campos el conocimiento desde el ¢comienzo de la for-
macion, aumentando progresivamente su presenci:i, hasta culminar en las residencias pedagogi-
cas.

Criterios para la seleccion y organizacion de los contenidos
La vision y estilos de vida de nuestra sociedad en .a Uitima década han sufrido el vertiginoso im-
pacto de los multiples avances de la ciencia y la tecnologia en distintos ambitos. Muchos sistemas
de referencia morales, politicos y culturales se esta' modificando y esto impacta en las ciencias y
sus relaciones con la tecnologia, la sociedad y la ed .icacion.
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El conocimiento cientifico, como parte de la cultura, est4 fuertemente influenciado por valores poli-

——

a v bocin Ay Friormz dind S‘Tx.ep.-
Aridridda o Foias dbt! Aibrmiion S )
P v Anganting. Miam Celeste STANG

Ministerio de Educacién Directora Geaegjde Despacho

ticos, economicos e historicos y constituye una cor sinacion dinamica de métodos, procesos, acti-
tudes y productos en continua revision de sus paradigmas®. En este sentido, se ha superado ia
concepcion de la superioridad del conocimiento cietilifico fundada en el empleo del método cienti-
fico con una serie de pasos de pretendida objetiviiad y rigurosidad ya que no existe un método
unico sino métodos o procedimientos de las ciencia::, productos de la construccion humana.

La actividad cientifica ofrece interpretaciones de Ia ‘ealidad, progresivamente mas amplias y ajus-
tadas que superan divisiones artificiaies en pos dul complejo entramado que constituye nuestra
realidad, donde se entretejen las ciencias, las huma-idades, las artes y su historia.

Los estudiantes que ingresan al profesorado posei:n modelos y criterios construidos en el trans-
curso de su historia escolar, los cuales tienden a ser reproducidos con posterioridad en sus practi-
cas de aula, con enfoques diferentes al modelo ¢ :nstructivista actual. Por ello, los sistemas de
ideas que los alumnos poseen, deben ser explicita:os y confrontados en contextos que permitan
evidenciar su inestabilidad y debilidad, de manera cue se constituyan en ef motor de busqueda de
teorias cientificas.

Las nuevas tecnologias de la informacidn y la corunicacién hacen posible gue los estudiantes
aprendan sobre la ciencia y sobre el mundo naturz! con diversos medios y en mdltiples entornos
de aprendizaje. La investigacién necesita ayudarno: a entender cémo los estudiantes aprenden é
través de textos, lenguaje hablado, imagenes, aniniaciones, audio, video, simulaciones, modelos
tridimensionales y mundos virtuales. También debenos aprender como conectar efectivamente el
aprendizaje en las escuelas y en otras instituciones educativas con el aprendizaje en linea, en la
naturaleza, en ambientes tecnoldgicos y a través de jracticas {Lemke, 2006).

Desde estas consideraciones, se explicitan a continuacion los criterios de seleccién, secuenciacion
y organizacion de los contenidos del Curriculum:

- Significatividad social: Hace referencia a lii importancia de los contenidos para contribuir
a mejorar la calidad de vida del conjunto de la pobl:cién. No se agota en lo que cada generacién
selecciona como relevante, sino que se extiende a valores que hacen a los derechos humanos con
justicia social y equidad, para posibilitar a toda la po:lacion su plena realizacién como persona y al
respeto y cuidado del medio ambiente, valores que tleben ser patrimonio de nuestro acervo cultu-
ral. La busqueda de la significatividad de los contenidos debe orientarse también a recuperar la
historia que la comunidad atesora como valiosa y r:presentativa de su identidad, asi como incor-
porar los cambios que surgen de las demandas pre:izntes y futuras favoreciendo el desarrollo pef-
sonal, social y cultural.

- Relevancia: Este criterio resulta imprescindit:ie, por ia rapidez de la evolucion de los cono-
cimientos y de los procedimientos en las distintas d::ciplina cientificas que ha transformade la ilu-
soria pretension de "ensefiar todo a todos" propia d::l enciclopedismo. La selecciéon de contenidos
requiere realizar las necesarias priorizaciones. Es ilnprescindible encontrar un punto de equilibrio

entre la sobrecarga de contenidos y 1a persistencia ¢i: omisiones significativas.

3 Paradigmas: Se entiende por paradigma un esguema concepti 1al, un supuesto tedrico general, con sus leyes y técnicas
para su aplicacion, predominante en un momento historico, a tr ivés del cual, los cientificos de una discipiina determina-
da observan los problemas de ese campo
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- Integracion: La orientacion general de la educacién hacia la formacion de competencias
que garanticen niveles crecientes de autonomia pe'sonal exige que sea posible esfablecer cone-
xiones de sentido entre los diferentes contenidos in:iuidos en los curriculos. Se promoveran la vin-
culacion entre la teoria y la practica, entre lo conce|itual y lo aplicado, entre Io actitudinal y la prac-
tica social, la transferencia de generalizaciones a ¢ :ntextos concretos y la consideracion de situa-
ciones reales como punto de partida para la constr.ccion de nociones tedricas. Este afan integra-
dor implica prestar atencion a la intrinseca relaciéi entre saber y hacer, entre los conocimientos
que conceptualizan una realidad y sus ambitos de :plicacion y retroalimentacion permanente. Es
imprescindible no fragmentar las propuestas al pun:> gue su aprendizaje sélo pueda tener lugar a
través de la repeticion, para el caso de los concep:ss, y la imitacién para el caso de los procedi-
mientos y actitudes. La integracion no debe caer sili embargo en la pérdida de especificidad disci-
plinar, sino resolverse en una articulacion interdiscir linar.

- Articulacion horizontal y vertical: La atencion a ambos modos de articulacion permitira el
mejor aprovechamiento de la potencia educadora e los contenidos evitando reiteraciones y su-
perposiciones innecesarias y superfluas asi como :altos que impidan una cabal comprension de
contenidos presentados en forma sucesiva. La artic:.ulacion horizontal significa que los contenidos
se articulan entre si garantizando la coherencia al interior de cada campo curricular y en la totali-
dad de los campos. La articulacién vertical significii facilitar y garantizar propuestas curriculares
que tengan en cuenta la légica interna de las distint:s disciplinas y areas del conocimiento, la evo-
lucion personal de los alumnos y la movilidad de la | dblacién escolar.
- Actualizacién: El criterio de actualidad se ha aplicado generaimente a |a incorporacién de
conocimientos y no para la inclusién de los aspectc:s metodoldgicos y procedimentales. Demanda
una reflexion acerca de la organizacion de contenid.'s y conduce a plantear la necesidad de la arti-
culacion entre las disciplinas ya que sus limites res.iitan cada vez mas borrosos y en algunos ca-
sos se han modificado, permitiendo también otras {mrmas de organizacion de los contenidos. Los
contenidos deberan presentarse como productos nc acabados de un proceso que se desarrolla en
el tiempo, a través de una elaboracién, presentaci6: y contrastacion de perspectivas multiples. El
hecho de que la informacién cambia velozmente, ccino lo constata la poblacién, especialmente en
los nifios y jévenes, demanda la presentacion de I s temas desde distintos enfoques, explicados
provisoriamente, con distintas hipdtesis, abiertos a r uevos descubrimientos. La formacion en com-
petencias para operar sobre la realidad y el aprendi: aje de procedimientos variados y combinabies
para el desarrolio de las potencialidades humanas jenera condiciones que permitan el acompa-
fiamiento de dicho proceso de cambio y al mismo tie:npo la produccién de oportunidades.

- Regionalizacién: Este criterio atiende a la ¢ :nsideracion de los factores sociales y cultura-
les del contexto en el cual se desempefia el docentt, a fin de valorar los saberes que en el mismo
se producen, la posibilidad de establecer conexione:s con otras realidades u otras formas cultura-
les.

Todos estos criterios se atienden en forma simultani:a y en ningun caso, se debe caer en una pér-
dida de especificidad disciplinar, sino que deben permitir una propuesta interdisciplinar, basada en
el resguardo del recorrido histérico y epistemoldgic:: de las disciplinas que conforman el curricu-
lum.
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Criterios orientadores para la elaboracién de! disefio curricular

Para la elaboracion del Disefio Curricular Jurisdic :ional para la Formacién Docente Inicial de!
Profesorado de Educacién Inicial de la Provinci» de Tierra del Fuego, se tuvieron en cuenta
los siguientes criterios de acuerdo con la Resoluciér CFE 24/07.

1. Duracién total: alcanzar un minimo de 2.600 hcias reloj (3.900 horas catedra) a lo largo de 4
anos de estudio de educacion superior.

n

Definicion jurisdiccional: 80 % de la carga horari:i total como minimo.
Definicion institucional: hasta un maximo de 20 ¢} de la carga horaria total.
Residencia pedagoégica en 4° aio.

o A~

Peso relativo de los campos:

Formacion general: entre el 25% y el 35% de « carga horaria total.

Formacion especifica: entre el 50% y el 60%.

Formacion en la practica profesional: entre el 5% y el 25%.
Campo de la formacién general.
Campo de la formacién especifica
Campo de la formacion en la practica profesiona

© o N o

Organizacion del disefio curricular;

- Variedad y pertinencia de formatos diferenci:idos en distinto tipo de unidades curriculares:
materias, modulos, seminario, talleres, trabajos de c¢:mpo, practicas docentes.

- Variedad y pertinencia de los sistemas de eva uacién y acreditacion.

- Incorporacion de mecanismos de apertura y fl:xibilizacion en el cursado y en la acreditacion
de las distintas unidades curriculares.

Por ofro lado, se proponen los siguientes formatos c« organizacion y dinamica de las unidades cu-
rriculares: '

a) Asignaturas: definidas por la ensefianza de marcos disciplinares o multidisciplinares y sus
derivaciones metodolégicas para la intervencion edu :ativa de valor troncal para la formacion.

b) Talleres: unidades curriculares orientadas a -1 produccién e instrumentacion requerida para
la accion profesional. Como tales, son unidades que promueven la resolucion practica de situaciq-
nes de alto valor para la formacion docente. El cesarrollo de las capacidades que involucran
desempenios practicos envuelve una diversidad y ¢:mplementariedad de atributos, ya que las si-
tuaciones practicas no se reducen a un hacer sino -Jue se constituyen como un hacer creativo y
reflexivo en el que tanto se ponen en juego los mari:os conceptuales disponibles como se inicia la
busqueda de aquellos otros nuevos que resulten nec.2sarios para orientar, resolver ¢ interpretar los
desafios de la produccion. El taller apunta al desarrc 1o de capacidades para el analisis de casos y
de alternativas de accion, la toma de decisiones y la produccion de soluciones e innovaciones para
encararlos.

c) Modulos: los modulos representan unidade:. de conocimientos completas en si mismas y

multidimensionales sobre un campo de actuacion dctente, proporcionando un marco de referencia
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integral, las principales lineas de accion y las estr.itegias fundamentales para intervenir en dicho
campo.

d) Practicas docentes: Trabajos de participa::i6n progresiva en el ambito de la practica do-
cente en las escuelas y en el aula, desde las aprox maciones al contexto institucional iniciales, pa-
sando por practicas de ensefianza de contenidos « Jrriculares delimitados hasta la residencia do-
cente con proyectos de enseftanza extendidos en ¢! tiempo. Estas unidades curriculares se enca-
denan como una continuidad de los trabajos de carpo, por lo cual es relevante el aprovechamien-
to de sus experiencias y conclusiones en el ejercicio de las practicas docentes. Ademas, las uni-
dades curriculares destinadas a las practicas dor:2ntes representan la posibilidad concreta de
asumir el rol profesional y de experimentar con pro-ectos de ensefianza, y de integrarse a un gru-
po de trabajo escolar.

e) Trabajos de campo: Espacios sistematico:. de sintesis e integracién de conocimientos a
través de la realizacion de trabajos de indagacién :n terreno e intervenciones en campos acota-
dos. Los trabajos de campo desarrollan la capacid:id para observar, entrevistar, escuchar, docu-
mentar, relatar, recoger y sistematizar informacién, ‘econocer y comprender las diferencias, ejerci-
tar el analisis, trabajar en equipos y elaborar inforn -3s, produciendo investigaciones operativas en
casos delimitados. ’

f) Seminario: Los seminarios son las instanci:s a través de las cuales se somete a estudio
sistematico problemas considerados de relevancia |:ara la formacion profesional de los futuros do-
centes. Incluyen tanto el tratamiento sistematico d:l problema como una reflexion critica de las
concepciones 0 supuestos que los estudiantes tier 2n incorporados como resultado de su propia
experiencia sobre tales problemas. Los seminarios, a su vez, dan la oportunidad de realizar un tra-
bajo reflexivo y de analisis de bibliografia especific: sobre un tema o problema, facilitando su pro-
fundizacion.
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PROFESORADO DE EDUCACION INICIAL
1° Afio 2° Ao 3° Aho 4° Ao
1° Cuatrimestre 2 Cuatrimestre 1° Cuatrimestre 2° Cuatrimestre 1° Cuatrimestre 2° Cuatrimestre 1® Cuatrimestre 2° Cuatrimestre
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Préctica Il 6 | 4 h | Practica il & | 4h |Practicalv 12 | 8h | Practica v 12 18h

2| 2h

Préctica |
_ 4Q" 40"
TOTAL 32 121 TOTAL 29 [19h| TOTAL |32|21h| TOTAL |34 22h| TOTAL |31|20h TOTAL |29 (19h| TOTAL 23 (15 TOTAL 24 |16h
SEMANAL h SEMANAL 20 | SEMANAL 20" | SEMANAL 40° | SEMANAL 40° | SEMANAL 20" | SEMANAL h SEMANAL
20° 20
1° Cuat: 512 HC 2° Cuat: 464 HC 1° Cuat. 512 HC 2° Cuat. 544 HC 1° Cual. 496 HC 2° Cuat. 464 HC 1° Cuat. 368 HC 2° Cuat. 384 HC
TOTAL 1° ANO: (S/EDI) TOTAL 2° ANO: (S/EDI) TOTAL 3° ANO: (S/EDI) TOTAL 4° ANO (s/EDI}
Horas Cétedra: 976 Horas Cétedra: 10566 Horas Céatedra: 960 Horas Cétedra: 752
Horas Reloj: 650 hs 407 Horas Reloj: 704 Horas Reloj: 640 Horas Reloj: 501 hs. 20'
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CUADRO N° 1: CARGA HORARIA DE LA CARRERA EXPRESADA EN HC

2° 1056 | 256 672 128
3° 960 | 192 576 192
4° 752 | 144 | 224 | 384

EDI fuera aiio 192 96

96
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CUADRO 2: CANTIDAD DE UC POR CAMPO Y POR ARO; SEGUN SU REGIMEN DE CURSADA

1° 11 5 5 1
s
2° 12 3 8 1 6 6 2 =
2z ﬁ ==
_ 3° ‘ 11 2 7 1 I IS Ww ==
=29 —
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4 5 2 2 1 3 2 iy W
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Cuadro N° 3: Denominacidn, formato < omam horaria de las unidades o:...._oz_mqmm en HC:

] vmamag_m A>m_m=!:q& 8. ]

Lenguaje <_m:m_w. S mm mmu.w Aqm_m_..u 128
» Practicas del Lenguaje (Asignatura) 128
« Problematica contemporanea de !a Educacion Inicial (Médulo)
96
s _Sujetos de la Educacién Inicial (Médulo) 128

» Hist. Soclal Argentina y Lati-

; nocamericana {Asignatura) 64
« Alfabetizacién Académica

| (Taller) B4

» Cuerpo, juego y expresion
{Talier) 48

+ Psicologia Educacional
(Asignatura) 64

« Lenguaje musical y su
engefanza (Taller) 64

1+ Didactica General (Asignatura) 126

+ Alfabetizacidn Inicial {Taller) 86

+ Didéctica de la Educacién Inicial | (Asignatura) 96
+ Ciencias Sociales (Asignatura) 96

» Ciencias Naturales {Asignatura) 128

« Practica II: Ensefianza y curriculum {Préactica) 128

|~ Curiculum (Méduic) 64

» Historia y Politica Educacio-
nal (Asignatura) 64

« Lainstitucidon Jardin Ma- » Matematica (Asignatura) 86
ternal (Seminaric) 48 + Literatura ‘nfantil (Asignatu-
s Lenguaje corporal y su ra) 48
ensefianza (Taller) 64

« Didactica de ia Educacion Inicial | (Asignatura) 96

» Didactica de ias Practicas del lenguaje (Asignatura) 96
« Didactica de la Matematica {Asignatura) 96

» Didactica de las Cs. Naturales (Asignatura) 96

+ Didéctica de Ias Cs. Sociales (Asignatura) 96

i « Practica HI: Practica de ensefianza (Practica) 192

=] ¢ Filosoffa de la Educacion
{ (Asignatura) 64

+ Sociologla de la Educacion

{Asignatura) 84
« Formacidn Etica y Ciudadana

(Asignatura) 64

» Produccion de materiales y
Objetos Lidicos (Tatier) 48

« Educacion Sexual Integral
(Taller) 48

« Investigacién Educativa (Taller) 96

« Taller Integrador Interdisciplinaric (Taller) 160

« Practica IV: Residencia pedagégica (Practica) 364

« Proyectos egucativos con TIC
(Talier) 48

_ « Educacién Fisica y su
ensefianza (Asignatura) 64

« EDI48

« EDI48

« EDI48 ¢ ED148
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Desde los criterios ya mencionados, a continuacién s: presentan las unidades curriculares que com-
ponen el Profesorado de Educacién Inicial incluyeri:lo, en cada caso, una fundamentacion general
del campo con las instancias curriculares y la explicita :ién del formato, régimen de cursada, carga ho-
raria, fundamentacion, finalidades formativas, conteniios prioritarios y bibliografia orientativa de cada
espacio curricular.

- Fundamentacion: relacionada con fundamenius tanto epistemolégicos como didéacticos que
permitan identificar y comprender, tanto los contenidc s que aporta la unidad curricular al campo de
formacién al que pertenece, como los problemas de la :nsefianza del nivel inicial. Ademas, Incluye una
serie de consideraciones de contextualizacion, historia 'y antecedentes del campo, de la disciplina y st
enseflanza, como asi también la visualizacién de cierto: problemas y prioridades actuales.

- Finalidades formativas: definen el sentido formativo de cada unidad curricular. Es decir, estan
pensados en funcién del proceso de ensefianza. En este caso, se pretende responder a las siguientes
preguntas: ;Qué se intenta lograr a través de cada uniiad curricular?, ;cual es el sentido formativo de
la unidad curricular en la formacion de un docente?, ;jué relaciones guarda la unidad curricular con
otros campos de la formacion y otras unidades curriculz res?, entre ofras.

- Contenidos prioritarios: son aquellos que incispensablemente deben ser ensefiados desde
cada una de las unidades curriculares por los docente: formadores y los que deberan ser tenidos en
cuenta para la acreditacion de los saberes de los alum~0s y para determinar su aprobacion, de acuer-
do a las modalidades especificas de evaluacion definid::s en los Disefios curriculares jurisdiccionales. |
- Bibliografia orientativa: constituyen un listado :actualizado que tiene la finalidad de orientar la
formulacién de propuestas jurisdiccionales e institucion :les. Es un marco de referencia de ningun mo-
do acabado ni excluyente.

i

Fundamentacion general:

El campo de la Formacién general, como ya se exprest en paginas anteriores, tiene como objeto el.
desarrollo de una sélida formacion humanistica y el dor- inio de marcos conceptuales, interpretativos y-
valorativos para el analisis y la comprension de ta cultu-a, el tiempo y contexto histérico, la educacion,
la ensefianza y el aprendizaje, como asi también la fornacion del juicio profesional para la actuacién.
en diferentes contextos socio- culturales.

A través de las diferentes unidades curriculares seleccitnadas para este campo se busca, entre otros,
los siguientes propésitos:

. Favorecer el analisis y la comprensién del esc:nario sociocultural, politico y economico y la
compleja dinamica que opera entre éste y los procesos «:ducativos.

- Propiciar el analisis y la comprension de los prob 2mas que plantean las relaciones entre proce-
sos de desarrollo, aprendizaje y ensefianza.

- Contribuir a la identificacion de los prindipales nu:leos problematicos que caracterizan el estado
de discusion e investigacion actual en el campo de la diciictica.

“Las Islas Malvinas, Georgias y Sandwich d. . Sur son y serdn Argentinas”
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- Favorecer la adopcién de una actitud reflexiva y critica ante la programacién, las estrategias,

los medios y la evaluacion de las propuestas didacticas .

- Propiciar la comprensién y la reflexion de la co figuracion y produccion de subjetividades en el
marco de a cultura contemporanea y el papel del dispcsitivo escolar en el proceso de subjetivacion.

- Contribuir al conocimiento de las perspectivas iilosoficas y socioldgicas clasicas y contempora-
neas mas relevantes para la comprension de fenémenc s, los problemas y las practicas educativas.

- Propiciar la comprension de la investigacion e :ucativa como “dispositivo de intervencion”, en
tanto supone actos que modifican, a través de ciertos r::cursos tedrico-técnicos, la dinamica y los signi-
ficados de las relaciones entre los sujetos.

- Fomentar la incorporacion de las nuevas tecnol:gias de la informacion y la comunicacion como
herramientas de lectura y la escritura en el mundo cont :mporaneo.

Las unidades curriculares que lo componen son:

Pedagogia.

Historia social argentina y latinoamericana.
Alfabetizacién académica.
Cuerpo, juego y expresion.
Psicologia educacional.
Didactica General.
Curriculum.

Historia y politica educacional.
Filosofia de la educacion.
Sociologia de la educacion.
Formacién Etica y ciudadana.
Investigacion educativa.
Proyectos educativos con TIC.

Fuera de afio:
2 Espacios de Definicion Institucional.

PEDAGOGIA

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: anual
Ubicacion en el diseiio: 1° afio
Carga horaria: 2 HR /3 HC

Fundamentacién:
Las discusiones en torno al estatuto cientifico de las Ciencias de la Educacidn estan surcadas por los
debates epistemolégicos generales que atafien a las Cizncias Sociales, asi como por las discusiones

}j@ “Las Islas Malvinas, Georgias y Sandwich :el Sur son y serdn Argentinas”
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caso de la Pedagogia, luego de atravesar una crisis que la instalé en riesgo de disolucién ante el
avance de denominaciones como “problematica educativa’, resulta claro que se encuentra actualmente
en busqueda de identidad y, a semejanza de la Didact r:a, es articuladora de

los aportes de otras disciplinas. Esta funcion de artic Jacion no excluye considerar que existe entidad
propia para el pensamiento pedagdgico y didactico y, por ello, es necesario destacar, como referente
contextualizador constante en su ensefianza, el extens 1, controvertido y vasto desarrollo histérico de la
reflexién sobre la educacion desde los tiempos clasico::.

Las diversas disciplinas que trabajan en el campo d= la educacion se han desarrollado y nucleado
como tales a partir de su objeto: el hecho educativii en sus distintas dimensiones, pero, la propia
practica de la educacion va creando el ‘objeto educiicion’ que nunca adquiere una forma acabada.
Debido a esta permanente construccién, constituye 1in objeto que, en las Ultimas décadas, se ha
ampliado en funcién de la edad de los sujetos hacia todas las etapas de la vida, en consideracién a
todas las situaciones no sélo las escolares; con rela:ion a los objetivos refiriéndolos a la formacion
integral, en orden a los niveles sobre los que opera la accion educativa (individual, grupal, estudiantes,
profesores, instituciones) y con referencia a los sistemus (programas, metodos, estructuras).

Se puede decir que, ademas de la faceta reproductiira que distingue a la educacién, por la que el
objeto estudiado se crea en el curso de su realiz: &idn, existe una dimensién utopica que debe
incorporar elementos de valoracion en la traslaciér del componente explicativo, aportado por gt
conocimiento al componente normativo que intenta gt ar y transformar la practica (Gimeno Sacristan,
1978). Por esta razdn, en el campo de la educaciin no sblo es imposible despojarse de cierto
componente ideoldgico propio, como ocurre en todos [os ambitos, sino que éste justifica la teoria que
mantiene una inextricable unidén con la accion. |
En el actual estado de debate, la pedagogia puede {wrindar una introduccion a la reflexion sobre los
problemas educativos actuales desde una mirada conpleja y situada, que incluya la conciencia de su
historicidad y sus condicionamientos ideologicos, politi.0s, econdmicos y cuiturales.

En este sentido, se considera importante que a conci-intizacion de tales restricciones no conlleve una
disposicién determinista que subraye, en forma e:cluyente, la funcion educativa productora y
reproductora, sino que explore y vislumbre las posib lidades de renovacién pedagégica, es decir, la
funcién transformadora de la educacion.

Esta unidad curricular pretende introducir a los estudi-intes de los profesorados en la reflexion acerca
de la educacion y el sentido que adquiere en torn: a algunos de los problemas nodales que I;a
caracterizan en la actualidad, pero de los que pued: identificarse su construccion historica. Por tal
motivo, se cree importante historizar cada una de las roblematicas elegidas para reflexionar sobre el
hecho educativo con la intencidon de que los estudian 3s reconozcan las construcciones histéricas de
las mismas en distintos contextos y el analisis de algu '0s procesos de continuidades, crisis, rupturas y
reconfiguraciones en ia educacién desde 1a conformac 9n de los sistemas educativos modernos.

Finalidades formativas:

. Facilitar el conocimiento de las distintas perspe :tivas pedagoégicas en torno a la educacion.

“Las Islas Malvinas, Georgias y Sandwic) el Sur son y serdn Argentinas™

31



ES COPRHEL L ORI - 1 . st e s o

en ef Bicentenario def Combate Naval de Montevideo "

Aniriinn o Fains dol ArGnsico S

Ministerio de Educacién mmxg::%g:lfsi[%s&gpa cho 1 9 3 3
M. ED.

. Estimular la reflexién sobre los fendmenos edtiizativos desde la problematizacién tedrica como
base de la propia practica docente.

Contenidos minimos prioritarios:

Educacion y Pedagogia

La educacién como practica social compleia. El sentidi: de la educacién y sus funciones. La Pedagogia
como disciplina, su devenir histoérico y estado actial del debate sobre el campo. Los sistemas
educativos y la institucion escolar, perspectivas hiitorica, social y culturai. Concepciones de la

educacion. La Pedagogia como ciencia de la edicacion. La Pedagogia como saber sobre la
educacion.

Corrientes pedagogicas

E! pensamiento pedagoégico moderno (J. A. Comenio y J. Locke). Ei pensamiento pedagoégico ilustrado
(J. Rousseau, Pestalozzi, Herbart). La perspectiva sociopolitica socialista (C. Marx, F. Engels, L.
Althusser, A.Gramsci). El pensamiento pedagogico ce la Escuela Nueva (J. Dewey, M. Montessori,

Claparéde, J. Piaget). El pensamiento pedagdégico crit zo (P. Bourdieu, J C. Passeron y R Establet, H.
Giroux, P. Freire, |. lllich)

La escolarizacion como forma de institucionalizar |1 educacién |
La industrializacién y el surgimiento de los sistema: educativos nacionales y de ia forma escolar
moderna. La escuela como invencién de la Modernidad. Principios que estructuraron el dispositivo
escolar moderno. Las limitaciones del dispositivo escclar moderno con nuevos sujetos. La crisis actual
de la escuela (moderna). Problemas en la agenda actual de la escolarizacion: la inclusion, el acceso, 1a
permanencia y el egreso con aprendizajes de calidad.

Bibliografia orientativa:
A.AV.V. (2000). Pedagogias del Siglo XXi. Barceiona: CISSPRAXIS.

ABBAGNANO, N. y VISALBERGHI, A. (1995): Hisiciia de la Pedagogia. México: Fondo de Cultura
Econémica.

ANTELO, E. (2008): La pedagog/a y la época. Buenos Aires. Mimeo.i

APPLE, M. (1996). El conocimiento oficial. La edu-acién democrética en una era conservadora.
Barcelona: Paidds. '
BALL, S (comp.) (1993). Focault y la educacion. Discit.iinas y saber. Madrid: Morata.

BRUNER, J. (1997): La educacion, puerta de /a cultur: Madrid: Visor.

CARLI, S.: Notas para pensar la infancia en la Argentina. Figuras de la historia reciente. En Revista Fl
Monitor de la educacion, N°10 52 época, 2006/2007.

CASTELLS, M. y otros (1994): Nuevas perspectivas ciiticas en educacién. Barcelona: Paidés.

DA SILVA, T. (1995): Escuela, conocimiento y cum :ulum. Ensayos criticos. Buenos Aires: Mifio y
Davila editores.

DE ALBA, A. (Coord.) (1998). Teoria y educacién. :n tormno al caracter cientifico de la educacion.
México: UNAM.
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DURKHEIM, E.(1992). Historia de la educacion y de las doctrinas pedagégicas. La evolucion
pedagdgica en Francia. Madrid: La Piqueta.
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DUSSEL, 1. (2003): Ensefiar hoy. Una introduccion a i1 educacion en tiempos de crisis. Buenos Aires:
FCE.

DUSSEL, 1. (1996). De Sarmiento a los Simpson:. Cinco conceptos para pensar la educacion
contemporanea. Buenos Aires: Kapelusz.

DUSSEL, |. y CARUSO, M.(1999): La invencion del ¢.ila. Una genealogia de las formas de ensefiar.
Buenos Aires: Santillana.

FERNANDEZ ENGUITA, M. (1990): La cara oculta de 2 escuela. México: Siglo XXI.

FERRARI, M. (Editor) (2005). Grandes Pensadores. |:istoria del pensamiento pedagdgico occidental.
Buenos Aires: Papers Editores.

FREIRE, P. (1998): Cartas a quien pretende ensefiar. | }éxico: Siglo XXI.

GADOTTI, M. (1998): Historia de las ideas pedagogica .. México: Siglo XXI.

GIMENO SACRISTAN, J. (2000): La educacion obli:1atoria: su sentido educativo y social. Madrid:
Morata.

GIMENO SACRISTAN, J. (1978): “Explicacion, norma ; utopia en las ciencias de la educacién”. En:
Epistemologia y educacion. Salamanca: Sigueme.

GIROUX, H. (1990): Los profesores como intelectuale 5. Hacia una pedagogia crifica del aprendizaje.
Barcelona: Paidds.

GIROUX, H. y MCLAREN, P. {(1998): Sociedad, culfure y educacién. Madrid: Mifio y Davila.

GVIRTZ, Silvina (comp.) (2000): Textos para repensar 3l dia a dia escolar. Sobre cuerpos, vestuarios,
espacios, lenguajes, ritos y modos de convivencia en r..1estra escuela. Buenos Aires: Santillana.
PALAMIDESSI, M. y, GRINBERG, S. y ABREGU, V. (¢ J07): La educacién ayer, hoy y mafiana. E ABb
de la Pedagogia. Buenos Aires: Aique.

MEIRIEU, P. (1998). Frankenstein o el mito de la educ.i¢ién como fabricacion. Barcelona: Laertes.
NARODOWSK!, M. (2007): Infancia y poder. La coiformacion de la Pedagogia modema. Buenos
Aires: Aique. |
PALACIQS, J.: (2010) La cuestién escolar, Bs As, Coli1ue,

PINEAU, P. y otros (2001): La escuela como maquina ‘e educar. Bs. As.: Paidos.

VARELA, J. y ALVAREZ URIA, F. (1991): Arqueclogia Je la Escuela. Madrid: La Piqueta.

i

HISTORIA SOCIAL ARGENTINA Y LATINOAMEINCANA

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: cuatrimestral

Ubicacion en el disefio: 1° cuatrimestre del 1° afio
Carga Horaria: 2,40 HR /4 HC

Fundamentacion:
La unidad curricular Historia social argentina y latinoarmericana, como parte del campo de la formacion

general, concibe a los futuros docentes como sujetos :riticos y politicos e intenta brindar contenidos y
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conceptos para analizar, explicar e interpretar las e:periencias colectivas que fueron conformando
nuestra sociedad, a partir de identificar cambios y pe- manencias, reconocer distintos sujetos sociales
con intereses y conflictos, considerando tanto los eler- entos que inciden en la vida material, como las
ideas, creencias y cosmovision global de los distintos ¢ actores que participan en la sociedad.

Este conocimiento historico, que desnaturaliza tanto Lna visibn arménica de la sociedad como una in-
terpretacion evolucionista y lineal de los procesos soci:les, permitira cargar de significados tanto el pa-
sado compartido como el futuro por construir, para qu 2 —con certezas e interrogantes, proyectos con-
solidados y caminos alternativos- se convierta en una potente herramienta para cuestionar lo existente
en nombre de lo posible.

La concepcion de historia que sustenta esta propuest: curricular apunta a reconstruir una imagen glo-
bal de la sociedad, que no es homogénea ni se caracieriza por el consenso, sino que por el contrario
es contradictoria y conflictiva. Este esfuerzo de sintesi:, que busca hacer inteligible el pasado, incorpo-
ra no sélo aspectos socioecondémicos sino también inienta comprender la vision que los seres huma-
nos de tiempos pasados tenian sobre su época, ya qu: estas representaciones son elementos relevan-
tes en la manera cémo la gente percibe su situacion, tima decisiones y actda.

Asimismo, dado que los problemas complejos que es udia la Historia sélo pueden explicarse desde la
perspectiva de la multicausalidad, es necesario cons ierar también los motivos e intenciones de los
distintos sujetos sociales que participan de una u otra :uvrma en el proceso.

Cabe sefalar que este esfuerzo de reconstruccion his orica pretende integrar algunas individualidades
tradicionalmente destacadas junto con otros sujetos si:ciales muchas veces olvidados o invisibilizados,
dando voz a sus experiencias y visiones. También s¢ intenta resignificar a los pueblos originarios in-
corporandolos como sujetos sociales activos en los dis lintos procesos estudiados.

Por otra parte, situar |a historia argentina en el contex!o latinoamericano supone enriquecer la mirada,
en tanto permite visualizar problemas comunes que ¢ mergen a partir de los procesos de conquista y
colonizacién del continente, las guerras de independi:ncia del siglo XIX y la incorporacién al sistema
capitalista mundial. |
La propuesta de contenidos para este espacio curricu ar presenta dos légicas diferenciadas en cuanto
a su estructuracion interna, ya que combina tanto unia organizacién en periodos secuenciados, con
mayor detalle en los enunciados, junto con un enfoque mas abierto que intenta superar el ordenamien-
to cronoldgico para esbozar un abordaje en torno a p-oblemas relevantes del siglo XX en Argentina y
América Latina enfatizando cuestiones del pasado rec ente.

La unidad curricular requiere considerar estrategias de ensefianza que promuevan experiencias signifi-
cativas en |la formacion de los estudiantes, de forma 1:l que las mismas sean apropiadas como recur-
sos en su futura practica pedagégica docente. Entre «tras, la interpretacion de mapas historicos y ac-
tuales, la contrastacion de informacién provista por cistintas fuentes escritas, el analisis de diversas

imagenes, el uso de peliculas y documentales, el trab:jo con objetos materiales y elementos del patri-
monio cultural.

Finalidades formativas:

* Aportar una vision integradora para analizar i:s transformaciones del mundo contemporaneo
desde |a perspectiva de Argentina y América Latina.

“Las Islas Malvinas, Georgias y Sandwic ' del Sur son y serdn Argentinas ™
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. Brindar marcos conceptuales que posibiliten ¢:mprender la realidad social presente y pasada

de nuestro pais, a partir de la interrelacion de sus dime nsiones, en la perspectiva de la multicausalidad.
. Facilitar las herramientas para reflexionar critic imente sobre los procesos de cambio y perma-
nencia de las principales etapas de la sociedad naci:nal en el contexto latinoamericano, a partir de
conceptos y marcos explicativos enfatizando la perspetiva de los sujetos.

Contenidos prioritarios:

El mosaico cultural originario La diversidad socio:ultural en el continente americano. Socieda-
des jerarquizadas y desarrollo agricola. Los pueblos ir:ligenas en el actual territorio argentino: diferen-
tes modos de vida y organizacion; articulaciones con :rocesos del continente. Voces indigenas actua-
les. La diversidad cultural en la Isla de Tierra del Fueg:.: entre selk’'nam y canoeros.

La construcciéon del orden colonial en América Lat na. La Conquista espafiola y la organizacion del
territorio americano. La ocupacion del actual territor v argentino. Resistencias indigenas. Gobierno,
economia y jerarquias en la sociedad colonial. La mir 2ria del Potosi. La Iglesia: evangelizacion y mi-
siones jesuiticas. La creacion del Virreinato del Rio de ia Plata. El ambiente cultural en la sociedad co-
lonial y en el Virreinato de! Rio de la Plata. Las trans-ormaciones en las sociedades indigenas de las
pampas. Articulacién con la sociedad hispano criclla y la construccion de un espacio fronterizo. Explo-
raciones y disputas por la ocupacién del Atlantico Sur. I.as imagenes sobre fas sociedades indigenas.
La construccion de los paises independientes de .\mérica Latina. Revoluciones burguesas y con-
texto internacional. Las ideas iluministas y las tension:s politicas hacia 1810. La crisis del orden colo-
nial y la dimensién continental de las Guerras de Inde>endencia. La Revolucion en el Rio de fa Plata.
El enfrentamiento entre Buenos Aires, el Litoral y el In:zrior. E! gobierno de Rosas. El ambiente cultural
en la sociedad criolla. El Romanticismo. Las refaciorzs de las sociedades indigenas de las pampas
con la sociedad criolla: rastrilladas y comercio en la Norpatagonia. Los cacicatos. La usurpacion ingle-
sa en las Islas Malvinas. Las imagenes sobre el “desieto” y .
las sociedades indigenas construidas a mediados del -:i XIX.

La modernizacién en América Latina y Argentinz La modernizacion en América Latina (formas
econdmicas capitalistas, dominacion politica e ideolog ias). El proceso de formacion del Estado Nacio-
nal en Argentina. Inmigracién y cambio social. Orden conservador y movimientos opositores. La clase
obrera: ideologias y organizacién. El ambiente cultural positivismo y europeizacion.

Practicas culturales en la Argentina de principios de :iglo. La creacién de la nacionalidad argentina y
los lugares de la memoria, Los asentamientos galeses. La ocupacién militar de la Norpatagonia:

desestructuracién de !a frontera y del territorio indig:na. La situacién de los pueblos originarios. La
creacién de los Territorios Nacionales. Las misiones t :ligiosas. Asentamientos urbanos, migraciones y
articulacion trasandina.
El siglo XX en Argentina y América Latina: probler-as y tensiones. La ampliacion de la democracia
en Argentina y América Latina. El surgimiento de los sactores medios y la ampliacién del poder politico
en América Latina. La experiencia radical en Argentir a. Industrializacion y cambios en la vida cotidia-
na. Peronismo, movimiento obrero y reivindicaciones -ociales. Sindicatos y poder politico. Las mujeres
en la escena politica. Los jovenes como actores politic 3s. Los indigenas en la escena publica.
Dictaduras y proyectos autoritarios en Argentina y América Latina. La inestabilidad politica y el rol
de las Fuerzas Armadas en Argentina y América Latin:i. Golpes militares y gobiernos civiles. Protesta y
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resistencia social en Argentina de la década de 1960 y 1970. Violencia politica y Terrorismo de Estado:
la lucha por los Derechos Humanos. La Guerra de Mal.inas y el final de la dictadura militar argentina.
La construccion de la democracia en Argentina y Aimérica Latina. Las deudas de la democracia en
Ameérica Latina y Argentina. Crisis economica y endeu:amiento externo. Pobreza y exclusion social. La
construccion de sociedades heterogéneas y pluricultu ales. Los indigenas como sujetos politicos. Las
huelgas de la Patagonia.

Bibliografia orientativa:

BETHELL, L. (ed.) (1991): Historia de América Latina. América Latina: Economia y sociedad. Barcelo-
* na: Cambridge University Press/ Critica.

BONAUDO, M. (dir) (1999): Liberalismo, Estado y Orcen Burgués (1852-1880). Nueva Historia Argen-
tina. Buenos Aires: Sudamericana

BOTANA, N. (1994): El orden conservador. La politica argentina entre 1880 y 1916. Buenos Aires:
Sudamericana. '
CHIARAMONTE, J.C. (1997): Ciudades, provincias, €:tados: origenes de la Nacion Argentina (18()6-
1846). Buenos Aires: Ariel.

DEVOTO, F. (2003): Historia de la Inmigracién en la Aiyjentina. Buenos Aires: Sudamericana.
FRANCO, M. y LEVIN, F. (comp.) (2007): Historia reci:nte. Perspectivas y desafios para un campo en
construccion. Buenos Aires: Paidds.

GOLDMAN, N. (1998): Revolucion, Republica y Confe 'eracién (1806-1852). Nueva Historia Argentina.
Buenos Aires: Sudamericana.

GOLDMAN, N. y SALVATORE, R. (1898): Caualismos rioplatenses. Nuevas miradas a un
| viejo problema. Buenos Aires: Eudeba.

HALPERIN DONGHI, T. (1985): Reforma y disolucich de laos Imperios Ibéricos 1750-1850. Madrid:
Alianza.

HALPERIN DONGH!, T. (1992): Proyeclo y construct'on de una nacion (1846-1880). Buenos Anres:
Ariel.

HASSOUN, J. (1996): Los contrabandistas de la memcia. Buenos Aires: Ed. de la Flor.

HORA, R. (2002): Los terratenientes de la pampa arge atina. Una historia social y politica (1860- 1945).
Buenos Aires: Siglo XXI.

NOVARO, M. (2002): Historia de la Argentina contemp..ranea. Buenos Aires: Edhasa.

NOVARO, M. y PALERMO, V. (2003): La dictadura mili:ar (1976-1983) Buenos Aires; Paidds.
RAPOPORT, M. (2000): Historia econémica, politica y social de la Argentina. Buenos Aires: Ediciones
Macchi.

ROMERDO, L. (2001). Breve historia contemporénea de¢- la Argentina, 1916-1999. Buenos Aires; Fondo
de Cultura Econémica.

ROMEROQ, L. (1997): Latinoamérica. Las ciudades y la: ideas. Buenos Aires: Siglo XXI.

TERAN, O. (1993): Historia de las ideas en la Argenti;ia. Diez lecciones iniciales, 1810-1980. Buenos
Aires: Siglo XXI Editores.
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ALFABETIZACION ACADE

Formato: Taller

Régimen de cursada: cuatrimestral

Ubicacion en el disefio: 1° cuatrimestre del 1° affo
Carga horaria: 240 HR /4 HC

Fundamentacion:

La alfabetizacién académica, llamada también alfabet:racién superior o alfabetizacion terciaria, se re-
fiere a las estructuras propias de la produccién (oral o ascrita) e interpretacion del conocimiento de las
disciplinas académicas. Es la forma especifica de expr:sarse y comunicarse que tienen los integrantes

de cada comunidad académica para hacer transmitir s1:s planteos, tanto tedricos como

practicos, dar a conocer sus proyectos y difundir sus siiberes, acrecentado y enriqueciendo el saber de
la disciplina en la que se desarrollan e investigan.

Se identifican distintos niveles en la adquisicion y el do'ninio de la lengua escrita, que se integran entre
si: nivel ejecutivo, instrumental y epistémico. El nivel €:scultivo es la capacidad de traducir un mensaje
del modo escrito al hablado y viceversa, pasando por «l nivel instrumental, que permite buscar y regis-
trar informacioén escrita, al nivel epistémico que se refie e al dominio de lo escrito como el de una forma
de pensar y de usar el lenguaje de manera que contribuya a la ordenacion del pensamiento. Es decir,
este ultimo nivel deberia ser la meta de la alfabetizacio académica (Wells, 1993).

No hay que perder de vista que los estudiantes de f¢'macién docente utilizan textos de informacion
cientifica, textos expositivos, explicativos, académicos es decir, que sus acciones de escritura deben
estar orientadas a la produccion de trabajos informativ::s y monograficos, con predominio argumentati-
vo y expositivo, por ello, los contenidos fundamentales de esta instancia curricular giran en tomo a las
capacidades a desarroilar en los futuros docentes. Entr :: elias, la comprension lectora, las posibilidades
de expresion oral y escrita, los procesos metacognitivoi de reflexion sobre los procesos de lectura y de
escritura y la escucha, ya que sin ellas, los alumnos tendran serias dificultades para comprender et
aprendizaje escolar de otras areas del conocimiento, y a su vez, dificultard la posibilidad de transmitir
estos aprendizajes a sus alumnos.

Por lo expuesto anteriormente, se sugiere el trabajo ccnjunto entre docentes de las materias y los pro-
fesores encargados de la alfabetizacién académica.

Finalidades formativas:

. Desarroilar y afianzar las competencias como - ablantes, lectores y escritores, condicion indis-
pensable para su aprendizaje académico y para su fun:: 6n como transmisor de la cultura escrita. |
. Generar un espacio sistematico de experiencia i reflexion que habilite nuevos modos de acce-
so al conocimiento disciplinar, para posibilitar pensar ia: alternativas de su ensefianza y aprendizaje..
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Comprensioén: la lectura. Tipos de lectura. Estrategia: de comprensién lectora.

Pmisifidica Agpprssios.
Ministerio de Educacién

Miriam Celeste STANG
Directora General de Despacho
Contenidos prioritarios: M. ED.

La escucha: estrategias de comprension a través de i: escucha. Escucha global y focalizada.
Produccion escrita: niveles de escritura: ejecutivo, instrumental y epistémico. Estrategias propias de
sus cuatro etapas: Planificacion, textualizacién, revisiin, edicion. Niveles de analisis implicados en la
escritura; normativo, pragmatico, gramatical, semantic o, textual. El léxico. Tipologias textuales y géne-
ros discursivos. Los textos académicos: El texto : gumentativo. El ensayo. El texto explicativo-
expositivo. El informe. La monografia.

Produccion oral: estrategias de oralidad. La exposicién. El material de apoyo. Nociones basicas de
oratoria.

Bibliografia orientativa:

AZNAR. E. (1991): Coherencia textual y lectura. Barce jna: Horsori.

BAJTIN, M. (1882): Estética de la creacién verbal. Mé ico: Sigio XXI.

CALSAMIGLIA BLANCAFORT H. y TUSON VALLS A. 11999): Las cosas del decir. Barcelona: Ariel.
CUBO DE SERVINO, L. (coordinadora) (2005): Leo tero no comprendo. Evaluacion y desarrollo de
estrategias de comprension lectora. Edicion corregida , aumentada. Cordoba, Argentina: Comunicarte.
MARRO M. y DELLAMEA A. (1993): Produccion de fe ctos. Estrategias del escritor y recursos del idio-
ma. Bs. As.. Docencia.

MUTH, D. (1990): El texto expositivo. Bs. As.. Aique.

SERAFINI, M. T. (1990): Cémo redactar un tema. Barc:lona: Paidos.

CARLINO, P. (2005): Escribir, leer y aprender en la (miversidad. Una introduccion a la alfabetizacion
académica. Buenos Aires; Fondo de Cultura Economica.

CARLINO, P. (2005): Leer y aprender en la universid::d. Una introduccion a la alfabetizacion académi-
ca. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econdmica.

CASSANY, D. (1993): Reparar la escritura. Didéctica ¢+ la correccion de lo escrito. Barcelona: Grad.
CARRASQUILLO, A. Recomendaciones metodolégic :s al profesor universitarioc que ensefia a estu-
diantes con limitaciones de lectura. Revista Latinoame icana de lectura. Lectura y Vida. Afio 9, N° 4, p.
24-28.

FINOCCIO A. M. (2008): Conquistar la escritura. Buen :s Aires: Paidds.

LERNER D. y otros. (2009): Formacién docente en Leutura y Escritura. Recorridos didacticos. Buenos
Aires: Paidos.

MELGAR, S. (2005): Aprender a Pensar. Las bases para la alfabetizacion avanzada. Buenos Aires:
Papers.

ONG, W. (1982): Oralidad y Escritura. Tecnologias de a palabra. México: FCE.

SOLER DE GALLART, Isabel (1995): “El placer de lee’, en Revista Latinoamericana de lectura. Lectu-
ra y Vida. Ao 16, N° 3, p.25-30
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COMED

CUERPO, JUEGO Y EXPRESION

Formato: Taller

Régimen de cursada: cuatrimestral

Ubicacidn en el disefio: 1° cuatrimestre del 1° afio
Carga horaria: 2 HR /3 HC

Fundamentacion:

El docente en formacién es sin dudas un ser de cue po, de sensibilidad, de expresion, de comunica-
cion y ello se pone en juego durante su formacién y luego en el ejercicio de la tarea. El nifio, su
alumno, también es sujeto de cuerpo, de sensibilidad de expresion, de comunicacion y por ello se es-
tablece un didlogo de sujetos/cuerpo y en ese contex - dialégico, se produce la ensefianza y el apren-
dizaje.

En el contexto de la revision de las experiencias coporales, expresivas, ludicas de los docentes, la
unidad curricular, “Cuerpo, juego y expresién”, deber a revisar aspectos tedricos del lugar del cuerpo,
del juego y de la expresion en la ensefianza, historizi.ndolos, trabajando a la vez sobre la historia per-
sonal y las aptitudes de los docentes en formacion. S+ requiere transitar por experiencias de juego, de
expresion, de actividades motrices de diferente codifi: acién, de manejo de la voz y recursos artisticos
corporales (teatrales, de expresion corporal, de danza y otros).

Poner el cuerpo en la tarea educativa implica que Icti docentes se asuman como portadores de una
historia personal que influye en los procesos de inter::ambio que se producen con los alumnos. Estos
intercambios docente-alumno estan en gran medida czntrados en sus cuerpos generando un verdade-
ro dialogo corporal. Es necesario promover una actitu:| de apertura que solo es posible si se tiene con-
ciencia de la propia presencia corporal y su impacto fr:nte a los niros.

El cuerpo es también el “asiento” de sutiles formas de: discriminacion, que se construyen culturaimente
en relacion con otras variables sociales. Cuestiones (le género, color de piel, estatura, peso y formas,
torpeza o destreza, rendimiento motor, establecen muchas veces diferenciaciones dificiles de visuali-
zar. El futuro docente necesita reconocer estos mecaiismos a partir de la propia vivencia corporal y de
la observacién de nifios y de situaciones de ensefian.'a y de este modo evitar las trampas de la discri-
minacion.

No es posible abordar estas probleméticas si los doc:ntes no estan en condiciones de revisar su pro-
pia corporeidad, constituida en una experiencia vital nstitucional, que se ha naturalizado y produce el
olvido de las dimensiones corporales, que son las lid sas, las emocionales, las motrices y que ha con-
formado los modos de percibirnos a nosotros mismos *f a los demas.

Incluir seriamente el juego en la escuela es una man:ra de humanizarla, es decir, incluir a la vez esta
doble perspectiva de los sujetos como seres de cué'po y capaces de pensarlo, sentirlo, revisarlo en
sus modos de constitucién. El juego es un humanizacor de la escuela, siempre que los docentes sean,
no sélo tolerantes a su presencia, sino también, y ant: todo, jugadores y promotores. |
La actividad ltdica es un modo de procesar la experit:ncia vital de los sujetos en los que estos quedan
incluidos, a partir de la posibilidad de modificar o esfabiecer reglas, de tomar decisiones con amplios
grados de libertad, disfrutar los procescs y sus resltados, combinando de modos imaginarios los

componentes de la realidad y formulando, consecuen’ ‘amente, nuevos mundos posibles.
“Las Islas Malvinas, Georgias y Sandwi +1 del Sur son y serdn Argentinas”
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Sélo un docente que recupera la riqueza de las repri:sentaciones acerca del juego y del jugar, de las
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Miriam Celeste STENG

posibilidades expresivas de su cuerpo y movimiento, que es capaz de jugar y disfrutar jugando, solo
aquel docente que puede ver a su alumno como ur sujeto capaz de reelaborar el mundo en forma
creativa, expresando y divirtiéndose en el intento, qu:: valora al nific como un ser de emocién y movi-
miento, serd capaz de acompariario y comprenderio e'i su enorme tarea de aprender.

Finalidades formativas:

. Revisar criticamente las tradiciones escolares jue producen dispositivos centrados en el disci-
plinamiento y las funciones asignadas a la escuela «:n relacién con la adquisicion y corporizacién de
pautas de reproduccion social.

. Revisar la propia corporeidad, |a historia pers :nal de constitucién de si mismo como sujeto de
cuerpo, de juego, aprendizaje, expresion y movimieni» para disponerse a la comunicacién y el dialogo
corporal.

. Valorar las aptitudes para el juego, la expresiin y la comunicacién como aspectos que favore-
cen vinculos positivos entre los docentes y los nifios.

. Favorecer la creacion de espacios pedagégicds que incluyan el juego en el jardin, desde su
significado para el desarrollo de los nifios y la disponil.ilidad personal del docente.

Contenidos prioritarios:

Cuerpo y escuela

Elementos para una socio antropologia del cuerpo. Cuierpo y corporeidad. Cuerpo, juego e historia de
vida. Cuerpo, educacion y escuela. El cuerpo enlaes:uelayla escuela en el cuerpo.

Juego y escuela

Juego, expresién y comunicacién. Elementos para st comprension y su experiencia. Juegos, activida-
des y lenguajes artisticos y expresivos, practicas cory orales. Juego y aprendizaje, aspectos generalés.
Acompafiamiento en el juego y la expresion de los nif-os; creacion de ambientes adecuados.

Bibliografia orientativa:

AISENSTEIN y P. SCHARAGRODSKY (2006): Tras /s huellas de la Educacién Fisica escolar argenti-
na. Buenos Aires: Prometeo.

QUERRIEN, Anne (1994); Trabajos elementales sobr: la escuela primaria. Madrid: La Piqueta.
BERNARD, Miche! (1996): El cuerpo. Buenos Aires: F aidés.

BOURDIEU, Pierre (1991): E/ sentido practico. Madri:|: Taurus.

DAVID, José (1990): Juegos y Trabajo Social. Buencu Aires: Humanitas.

LE BRETON, David (2002); La sociologia del cuerpo. 3uenos Aires: Nueva Vision.

LE BRETON, David (1995): Antropologia del cuerpo 5 modernidad. Buenos Aires: Nueva Vision.
DENIS, Daniel (1980): £l cuerpo ensefiado. Buenos .'ires: Paidos.

DOLTO, Francoise (1996): La causa de los nifios. Ba::;elona: Paidés.

ELOLA, Hilda (1989): Teatro para maestros. Buenos .\ires: Marymar.

FERNANDEZ, A. (2000): Poner en juego el saber. Buinos Aires: Nueva Vision.

FOUCAULT, Michael (1996) Vigitar y castigar. México: Siglo XXI.
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GLANZER, Martha (2000): £/ juego en la nifiez. Buen.s Aires: Aique.

LE BOULCH, J. (1997): El movimiento en el desarroll.. de la persona. Barcelona: Paidotribo
BERNARD, M. (1994): Ef cuerpo, un fenémeno ambiizlente. Barcelona: Paidos.

MILSTEIN, D. Mendes, H. (1999): La escuela en ef ct 2rpo. Buenos Aires: Mifio y Davila.
MENDEZ, A. (1994): Juegos dindmicos de animacion »ara todas las edades. Madrid: Gymnos.
NIEVAS, Fabian (1999): El control social de los cuerp:s. Buenos Aires: EUDEBA.

ORLICK, T. (1986): Juegos y deportes cooperativos. |1adrid: Popular.

SARLE, Patricia (2006): Ensefiar el juego y jugar la e.:sefianza. Buenos Aires: Paidés.

TRIGO, Eugenia y colaboradores (1999): Creatividad :» motricidad. Madrid: Inde.

VIGOTZKY, L., en ALVAREZ y DEL RIO (1986): Edui:acion y Desarrofio. Madrid: Ed. La piqueta.

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: cuatrimestral

Ubicacion en el disefio: 2° cuatrimestre del 1° afio
Carga horaria: 2,40 HR /4 HC

Fundamentacion:

La Psicologia educacional abarca un ambito de cono :imientos con identidad propia, situados entre las
disciplinas que estudian los procesos psicolégicos y s disciplinas que estudian los procesos educati-
vos. Se ocupa, fundamentalmente, de! aprendizaje |'adagégico y privilegia la actividad escolar como
unidad de analisis adecuada para su abordaje.

El caracter complejo de las interrelaciones entre las 1:orias psicoldgicas y el sistema educativo, sugie-
re la necesidad de recurrir a perspectivas tedricas cc ' posibilidad de lecturas multiples que eviten una
postura reduccionista del abordaje de dichas interrela iones.

En este marco, la Psicologia educacional busca gene rar conocimientos especificos sobre los procesos
educativos, incrementando la comprensién de la esp :cificidad del aprendizaje pedagégico y compleji-
zando la mirada sobre los eventos escolares.

La institucién escolar propone maneras particulares ie funcionamiento cognitivo y la actividad escolar
genera y exige un uso descontextualizado de los ins!irumentos de mediacion que definen al sujeto de
una actividad escolar: ef alumno. Reconocerlo como tal, desde una perspectiva didactica critica, permi-
te comprender las particularidades propias que as.:me el aprendizaje en un contexto escolarizado
siendo un elemento central para identificar el papel de: la escuela en el €xito o el fracaso escolar.

La revision critica de las relaciones que han guardad¢ los discursos y las practicas educativas permitira
abordar los alcances y los limites de diferentes enfoq ties teéricos sobre las relaciones de ensenanza y
de aprendizaje y sus implicancias en la construccion tle la subjetividad.

Finalidades formativas: _
. Comprender a los sujetos de la educacion foc:lizando en los procesos de desarrollo subjetivo y

los diferentes modelos psicoldgicos del aprendizaje.
“Las Islas Maivinas, Georgias y Sandw i del Sur son y serdn Argentinas "
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. Brindar herramientas conceptuales que permritan pensar a la escuela como dispositivo y al

alumno como parte de un proceso de construccién de subjetividad.

. Construir marcos conceptuales que complejicin la relacién entre el sujeto y el aprendizaje es-
colar, entre el conocimiento cotidiano y el escolar, que: aporten a la intervencién en los diferentes esce-
narios mostrando los alcances y limites de los diferentis modelos psicologicos del aprendizaje.

o Analizar el aprendizaje, especialmente el apre:1dizaje escolar, posibilitando ia comprension de

su dinamica, riqueza y dimensiones como aporte funiiamental para apoyar los procesos de mediacion
en el disefio y la coordinacion de la ensefianza.

Contenidos prioritarios:

Relaciones entre Psicologia y Educacion

Concepciones y problemas en la constitucién de la Psicologia Educacional: aplicacionismo y reduccio-
nismo. Discurso normativo y practicas normalizadotas. La Psicologia educacional como campo de

construccion y de articulacién interdisciplinaria. Prccesos de escolarizacion y la especificidad del
aprendizaje pedagdgico.

Relaciones entre aprendizaje escolar y desarrollo: perspectivas teédricas

El problema de las relaciones entre desarrollo, aprendizaje y ensefanza. Perspectiva psicogenética y
la lectura de los procesos educativos. La légica de lus procesos de desarrollo y de equilibracién. Al-
cances Yy limites de los estudios psicogenéticos resg«2cto de la actividad pedagégica. La perspectiva
socio-historica y la educacién como proceso inherent: a los procesos de desarrollo subjetivo. La pers-
pectiva cultural en la ensefianza. L.a perspectiva cogr tiva. El aprendizaje por asociacion y por restruc-
turacion. Escolarizacion y desarrollo cognitivo. Alcances y limites de las perspectivas psicoldgicas so-
bre las relaciones entre desarrollo, aprendizaje y enseianza.

Una perspectiva psicoeducativa sobre algunos problemas de las practicas educativas.

El problema de la motivacién y el desarrollo de estrategias de aprendizaje autorregulado.

Las interacciones en el aula y los procesos de ensefianza y aprendizaje. La variedad de modalidades
de interaccion: interacciones docente-alumnos y entret pares. Interaccion y cambio cognitivo. Los me-
canismos de influencia educativa. Las relaciones doc:nte-alumno en el dispositivo escolar. Asimetria y
autoridad. '

Dificultades de aprendizaje y fracaso escolar. Concej:ciones sobre el fracaso escolar masivo: de la hi-
potesis del déficit a la comprension de las relaciones <nire sujeto y escuela.

Bibliografia orientativa:

AGENO R. y COLUSSI (Comps.) {1997): El sujeto el aprendizaje en la institucion escolar. Rosario:
Homo Sapiens Ediciones.

AUSUBEL, D. y NOVAK, D. (1987): Psicologia Eduativa: un punto de vista cognitivo. Espafa: Edit.
Trillas.

BAQUERO R. (1996): Vigoysky y el aprendizaje escclar. Buenos Aires: Aique.
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BAQUERO, R. CAMILLONI, A, CARRETERO, M., CASTORINA, J. A.. LENZI, A. y LITWIN, E. (1998)
Debates constructivistas. Buenos Aires: Aique.

BAQUEROQ, R., (2003} De Comenius a Vigotsky o la aducabilidad bajo sospecha, en Coleccién Ensa-
yos y Experiencias, Ediciones Novedades Educativas Argentina.

BAQUERO, R. y LIMON LUQUE, M. (2002): Introduc:idn a la Psicologia del Aprendizaje Escolar. Bué—
nos Aires: Universidad Nacional de Quilmes.

BAQUERO R. y TERIGI F. (1998): "Constructivismo y modelos genéticos. Notas para redefinir el pro-
blema de sus relaciones con el discurso y las practicas educativas”. Apuntes Pedagdgicos.

BAQUERO R. y TERIGI F. (1996): “En busqueda de una unidad de analisis del aprendizaje escolar”.
Apuntes Pedagdgicos. Revista de la CETERA n° 2.

BRUNER J. (1988): Realidad mental y mundos posibi::s. Barcelona: Gedisa.

CASTORINA J. A. (1984) Psicologia Genética. Aspectos metodolGgicos e implicancias pedagégicas.
Buenos Aires: Mifio y Davila. ,
CASTORINA J.A. FERREIRO E., KOHL de OLIVEIRA M. y LERNER D. (1996) Piaget - Vigotsky: coh-
tribuciones para replantear el debate. Buenos Aires: i aidés.

CAZDEN C. (1991): El discurso en el aula. El lengusje de la enseffanza y del aprendizaje. Barcelona:
Paidés.

COLL C. (1983): Psicologia Genética y aprendizajes »scolares. Madrid: Siglo XXI.

COLL C., PALACIOS; MARCHESSI (1992) Desarrollo psicolégico y Educacion 1i. Madrid: Alianza
ELICHIRY, N. (2000). Aprendizaje de nifios y maestros. Hacia la construccién del sujeto educativo.
Buenos Aires: Ed. Manantial.

ELICHIRY, N. (2004): Discusiones actuales en Psicol:gia Educacional. Buenos Aires: Ediciones JVE.
GARTON, A. (1994). Interaccion social y desarrolio del lenguaje y la cognicion. Barcelona: Paidos.
Barcelo-n.

HERNANDEZ ROJAS, G. (2002) Paradigmas en Psicologia de la Educacién. Paidés. Buenos Aires.
HUERTAS, J. A. (1997) Motivacién. Querer aprender. Aique. Argentina. .
KAPLAN, C. (1997) La inteligencia escolarizada. Coliccion Aprendizaje y Subjetividad. Ed. Mifio Dé\:i-
la. Buenos Aires.
MERCER, N. (1997) La construccion guiada del conocimiento. El habla de profesores y alumnos. Péi—
dés. Barcelona.

NEWMAN, GRIFFIN, COLE (1991) La zona de constiuccion del conocimiento. Paidés, Barce-lona.
PERRENQUD, P. (1990) La construccion del éxito y iel fracaso escolar. Morata. Madrid.

RODRIGO, M. J. y ARNAY, J. (comps) (1996): La ccnstruccion del conocimiento escolar. Paidos. Bar-
ceiona.

ROGOFF, B. (1993). Aprendices del pensamiento. E!l desarrollo cognitivo en el contexto social. Paidds.
Barcelona.

WERTSCH, J. (1988) Vigotsky y la formacion social ¢z la mente. Paidés. Barcelona.

WERTSCH, J. (1991) Voces de la mente. Un enfoque socio cultural para el estudio de la accion me-
diada. Visor. Madrid.
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DIDACTICA GENERAL

Formato: Asignatura.

Régimen de cursada: anual
Ubicacion en el disefio: 2° afio
Carga Horaria: 2,40 HR — 4 HC

Fundamentacion:

La didactica como teoria sobre las practicas de la ensefianza se encuentra atravesada por la compleji-
dad y el contraste de enfoques y modelos; por ende, @5 imposible soslayar los debates y las controver-
sias. Al originario caracter excluyentemente normativo de la Didéactica, del cual la obra de Comenio en
el siglo XVII resulta notoria exponente, sucedié un avance consecuente con las intuiciones y reflexio-
nes de grandes pedagogos vy filésofos interesados en la educacion ¥ posteriormente, desde finales del
siglo XIX, un énfasis en diversos aportes de la Psicologjia que, en la mayoria de los casos, resaltaron la
dimension metodolégica con un enfoque instrumental xcotado a la vida en el aula.

En conjuncién con ia crisis de la modernidad y su cuestionamiento radical al progreso social, la objeti-
vidad del conocimiento, las ideclogias y las transform:isiones sociales, politicas, econémicas y

culturales de fin de siglo han confiuido para que ja ['dactica se encuentre en la busqueda de nueva
identidad.

En los planes de estudio de formacién docente, la Di:actica suele aparecer como una disciplina nexo
que intenta integrar en su cuerpo tedrico los aportes ¢ las ciencias de la educacion. Precisamente, la
compiejidad y la apertura o indeterminacién de su objeto de estudio convocan a la integracion de los
saberes que proporcionan los espacios curriculares que anteceden y acompaian a esta unidad curri-
cular y se constituye como base propedéutica para la comprension de las didacticas especiales que la
suceden. _
Por tal razdn, se requiere realizar una constante referencia a esos conocimientos previos que deben
ser consolidados, ampliados, adaptados y contextualizados o situados en el analisis didactico sin olvi-
dar que, debido a la fuerte impronta de la biografia escolar en las concepciones personales del ensé-
nar y del aprender, también se necesita reflexionar acerca de los supuestos vivenciales e ideas previas
sobre los contenidos de ia unidad curricular.

Finalidades Formativas:

. Apoartar los elementos para la identificacién de los principales nucleos problematicos que carac-
terizan el estado de discusion e investigacién actual en el campo de la Didactica.

. Establecer relaciones entre enfoques, procedimientos y técnicas de enseflanza con propésitos
educativos, condiciones, tiempos y modos de aprendizaje de los alumnos. J
. Propiciar el analisis reflexivo y critico de la programacion, las estrategias, los medios y la eva-
luacion de las propuestas didacticas a fin de construir ferramientas que permitan realizar opciones me-
todolégicas en la resolucién de los problemas que plariea la ensefianza. _

. Generar instancias de reflexién acerca de la importancia de la evaluacion en los procesos de

ensefanza y de aprendizaje.
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Contenidos prioritarios: M. ED.

La ensefianza como problema complejo. La triada Jidactica. La transposicién didactica. Relacnones
entre la ensefianza y el aprendizaje.

Las funciones del ensefiante: procedimientos, técnizas, estrategias, materiales didacticos y recursos
tecnolégicos. Gestionar la clase. Generar situaciones de aprendizaje: la construccién metodolbgica.
Coordinacién y conduccion de grupos de aprendizaje. Izstrategias de ensefianza.

La programacion. Componentes. Criterios de selecciin, organizacién y secuenciacion de contenidos.
La evaluacién de los procesos de ensefianza y aprendizaje: complejidad, concepciones, sentido y
finalidad. Criterios de evaluacién. Tipos e instrumentos.

Bibliografia orientativa:

ALVAREZ MENDEZ J. M. (2000): Didactica, curriculo y evaluacién. Buenos Aires: Mifio y Davila
ANIJOVICH, R. y MORA, S. (2010): Estrategias de er:isefianza. Buenos Aires: Aique.

ARAUJO, 8. (2008). Docencia y ensefianza. Una introduccién a la Didactica. Bernal: Universidad Na-
cional de Quiimes.

BARCO DE SURGHI, S. (1988): “Estado actual de la pedagogia y la didactica” en: Revista Argentina
de Educacién. N° 12. Buenos Aires.

BERTONI, A., POGGI, M., y TEOBALDO, M. (1996): {=valuacién. Nuevos significados para una practi-
ca compleja. Buenos Aires: Kapelusz.

BIXIO, C. (2006): Cémo planificar y evaluar en el aula. Rosario: Homo Sapiens.

CAMILLONI, A. y otros (1996): Corrientes didacticas contemporaneas. Buenos Aires: Paidés.
CAMILLONI, A. y otros (1998): La evaluacién de los zprendizajes en el debate didactico contempora-
neo. Buenos Aires: Paidos.

CAMILLONI, A. y otros (2007): El saber didactico. Buenos Aires: Paidds.

CANDAU, V. (1987): La didéctica en cuestién. Madrid: Narcea.

CARR, W. y KEMMIS, S. (1988): Teoria critica de la Enseflanza. Barcelona: Martinez Roca.
CONTRERAS, D. (1990): Ensefianza, curriculum y profesorado. Madrid. Akal.

DAVINI, M.C. (2008): Métodos de ensefianza. Didaclica general para maestros y profesores. Buen(.js
Aires: Santillana. '
FELDMAN, Daniel (2010): Didéctica general. INFD. Ministeric de Educacion de la Nacién. Buenos
Aires

FELDMAN, Daniel (2010): Ensefianza y escuela. Buenos Aires: Paidés.

FENSTERMACHER G. (1998): “Tres aspectos de la filosofia de la investigacién sobre la ensefianza”
en WITTROCK, M.: La investigacion de la ensefianza 1. Enfoques, teorias y métodos. Madrid: Paidos.
FENSTERMACHER, G. y SOLTIS, J. (1998): Enfoques de la ensefianza. Buenos Aires: Amorrortu.
GIMENO SACRISTAN y PEREZ GOMEZ (1993): Comprender y transformar la ensefianza. Madrid:
Morata.

GIMENO SACRISTAN, J. (1985). La pedagogia por uhjetivos. Obsesion por la eficiencia. Madrid: Mo-
rata.

GVIRTZ, S., PALAMIDESS!, M. (1998). £l ABC de la tarea docente: curriculum y ensefianza. Buenos

Aires: Aique.
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LITWIN, E. (2008): £/ oficio de ensefiar. Buenos Aires: Paidés.

PANSZA, M., PEREZ JUSTE, E. y MORANO, P. (1993): Fundamentacion de Ia Didactica. Tomo 1.
México: Ediciones Gernika.

PERRENOUD, P. (2008): La evaluacion de los alumn:s. Buenos Aires: Colihue.
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SANJURJO, L. (2000): Aprendizaje significativo en Ios niveles medio y superior. Rosario: Homo Sa-
piens.

SANTOS GUERRA, M. (1996): Evaluacion educativa. Tomos | y Il. Buenos Aires: Magisterio del Rio de
La Plata.

SOUTO, M. (1993): Hacia una did4ctica de lo grupal. lzuenos Aires: Mifio y Davila.

STEIMAN, J. (2008). Mas didéctica (en la educacion superior). Buenos Aires: UNSAM edit.

CURRICULUM

Formato: Médulo.

Régimen de cursada: cuatrimestral

Ubicacién en el diseiio: 1° cuatrimestre del 2° afio
Carga horaria; 2,40 HR/ 4 HC

Fundamentacion: .

Un aspecto central de la problematica curricular lo constituye la cuestion del conocimiento, cuestién
que se debe atender desde aquelia dimension que I da sustantividad a los disefios y a las practicas
curriculares, que no es otra que la dimension politica del curriculum. La naturalizacién de los fenome-
nos sociales, culturales e historicos como legado del positivismo no sélo ha impactado en el encapsu-
lamiento del saber académico, tornandolo academicista, que parece valer en si mismo, sino también
ha modelizado la actividad de conocer dotando de cieita neutralidad a los procesos de produccion, vé-
loracion y distribucion social del conocimiento (Entel y . Davini, 1980).

El encuadre tedrico que orienta esta unidad curricular sostiene que los problemas que configuran el
campo curricular estan inherentemente ligados a las practicas y de ningin modo se agotan en un con-
junto de prescripciones. Esas practicas, historicas y suciales, son necesariamente politicas y

culturales, con lo cual cualquier andlisis de lo cunicular trasciende cualquier dimensién técnico-
prescriptiva. En realidad un curriculo explicita, de alguna manera, las complejas relaciones del conoci-
miento con la sociedad (Cullen, 1987). Tal vez seria mas propio hablar de los problemas del conoci-
miento en torno al curriculum escolar que, lejos de agntarse en los procesos de disefio de la ensefian-
za, comprenden también los procesos de produccion, valoracion y distribucién que se desarrollan en
un contexto social, y que, por mandato social las insti: iciones educativas se deben repiantear. £l posi-
cionamiento epistemologico que las instituciones asumen frente a los procesos de produccion, valora-
cion y distribucion social del conocimiento, y la forma en la que éstas se piantean la propuesta que al
respecto ofrecen los lineamientos curriculares y las |:rescripciones oficiales, constituyen aspectos de
vital trascendencia para las discusiones en torno a lo: contenidos de la ensefianza, a su orden y jerar—
quia, a la metodologia para que puedan ser ensefiadcs y aprendidos entre otros.
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. Aportar marcos conceptuales que posibiliten Ia comprension de las diferentes dimensiones im-
plicadas en el campo curricular.
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Finalidades formativas:

. Propiciar el analisis critico de distintos documantos y fuentes curriculares, en sus diferentes ni-
veles de concrecién y especificacion. |

Contenidos prioritarios:

El curriculum como campo de conocimiento. Diversos enfoques y perspectivas. Disefio y desarrolio
curricular. Curriculum: prescripto, real, oculto y nulo. E proceso de especificacion y concrecion curricu-
lar. La politica curricular en la Republica Argentina. [Jocumentos nacionales, provinciales e Institucio-
nales. Componentes. Los problemas de la distribucion del conocimiento.

Bibliografia orientativa:

BOLIVAR BOTIA, A. (1999): “El curriculum como ambito de estudio”. En ESCUDERO MUNOZ (coord )
Disefio, desarrolio e innovacion del curriculum. Madrid: Editorial Sintesis.

CARR, Wy KEMMIS, S. (1988): Teorfa critica de la Eniserfianza. Barcelona: Martinez Roca.

CONNELL, R (1990): Escuelas y Justicia social. Madricl: Ediciones Morata.

CONTRERAS DOMINGO J. (1990). Ensefianza, curri;:ulum y profesorado. Madrid: Akal.

DE ALBA, A. (1995): Curriculum: crisis, mito y perspeciivas. Buenos Aires: Mifio y Davila.

DE LA TORRE, S. (1993): Didéctica y curriculo. Base:s y componentes del proceso formativo. Madrid:
Dykinson, S.L. .

DIAZ BARRIGA, A. (1995): Docente y Programa. Lo instifucional y lo diddctico. Buenos Aires:
Rei/lIDEAS/Aigque.

DOYLE, W. (1995) “Los procesos del curriculum en la ensenanza efectiva y responsable”. IICE. Ao
IV.Nro.6. Agosto.pp.3-11. Buenos Aires.

EDWARDS, V. {1997): “Las formas del conocimiento €n el aula”. En Rockwell, E., La escuela cotidiana.
México: Fondo de Cultura Econdmica. |
GIMENQ SACRISTIAN, J. (1991): El curriculum: una reflexion sobre la practica. Madrid: Morata.
GIRQUX, H. (1988) “Escolaridad y politicas del curriculo ocuito”. En Monique Landesman (comp.) Cu-
rriculo, racionalidad y conocimiento. México: Universidad Autonoma de Sinaloa.

JACKSON, P. W. (1994): La vida en las aulas. Madrid: Morata.

MARTINEZ BONAFE J. (1991): Proyectos curriculares y practica docente. Sevilla: Diada Editoriat.
PAEZ, L. (2007): Discurso curricular y practica docent:: disquisiciones politicas, en Revista del IPES‘ F
Ameghino, Ao IV, N° 3.

PALAMIDESSI M. (2006) “El curriculum para la escuela primaria argentina: continuidades y cambios a
lo largo de un siglo”. En TERIGI, Flavia (comp.) (20C$3): Diez miradas sobre la escuela primaria. Bs.
As.: Fundacion OSDE/ Siglo XXI.

POGGI, M. (1995): Apuntes y aportes para la gestion tuurricular. Buenos Aires: Kapelusz.

SALINAS, D. (1996) “Curriculum, racionalidad y discuiso didactico”. En: POGGI, M. Apuntes y aportes
para la gestion curricular. Buenos Aires: Kapelusz.

SANJURJO, L y VERA, T. (2000): Aprendizaje significativo en los niveles medio y superior. Rosario:
Homo Sapiens.
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ESCUDERO MUNQZ, O. (coord.) 1999: Diserio, desarrollo e innovacién del curriculum. Madrid: Edito-
rial Sintesis.

STENHOUSE, L. (1991); Investigacion y desarrollo de: curriculo. Madrid: Morata.

TERIGI, F (1989). Curriculum. itinerarios para apreher . der un territorio. Buenos Aires: Santillana.
TORRES SANTOME, J. (1998): Ef curriculum oculfo. Madrid: Morata.

TYLER, R (1973): Principios bésicos del curriculum. Biienos Aires: Troquel.

HISTORIA Y POLITICA EDUCACIONAL

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: cuatrimestral

Ubicacion en el diseiio: 2° cuatrimestre del 2° afio
Carga horaria: 240 HR /4 HC

Fundamentacién:

El estudio de la historia de las politicas educativas €5 necesario para comprender el presente y para
proyectar politicas factibles. El eje central de la unidad curricular se constituye alrededor de las refle-
xiones y analisis acerca del Poder y las acciones polticas que lo construyen y lo delimitan en el plano
de la educacion. La problematizacién promueve procesos criticos de reflexion y desnaturalizacion de lo
cotidiano, de lo aparentemente obvio, posibilitando considerar la arbitrariedad y la contingencia histéri-
ca como constitutivos de los procesos socioeducatives y las politicas educativas de cada etapa. Por lo
tanto, en la formacion de los futuros docentes cons:tuye un espacio potencial para la comprension,
problematizacion y eventual transformacion de practicas e ideas sobre la educacion y las politicas pu-
blicas.

Finalidades formativas:

. Promover la comprension de la compleja din:imica que opera entre los procesos educativos,
econdmicos, politicos, sociales y culturales en la hist:oria de las politicas educativas en la Argentina.

. Proveer de herramientas conceptuales para e analisis y la problematizacién de la realidad edu-
cativa actual desde la perspectiva historica. "

. Propiciar el analisis historico de las politicas ecucativas del ultimo siglo, atendiendo a sus funda-
mentos y a las transformaciones de los distintos model:s educativos.

Contenidos prioritarios:

Estado, politica y educacién

Concepciones tedricas sobre Estado, politica y educ:zcion. Estado y sociedad en la modernidad. Esta-
do, educacién y sociedad en la Argentina. Historia p:litica de la educacion. El Estado oligarquico libe-
ral. La organizacion del Sistema Educativo Naciona. Ley de Educaciéon N° 1420. La Ley Lainez y la
Ley Avellaneda. La formacién y la regulacién del tral:ajo docente: perspectivas historica, politica y pe-
dagégica.
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Los periodos del pensamiento socio pedagégico y la educacién
Normalismo, positivismo y antipositivismo. Escuela rieva: critica a la escuela tradicional. El Estado
benefactor y crisis del mismo. Dictadura y educacidn. Reforma educativa de los 90'. Politicas neolibe-
rales en educacion. El rol del Estado. centralizacion- -escentralizacién. Ley N° 24.195 (Ley Federal de
Educacion). La intervencion de los organismos internzizionales.
El vinculo histérico entre educacion y trabajo. Educacion y gobernabilidad. El aporte de la educacion a
la gobernabilidad democratica. Ley N° 26.206 (Ley e Educacion Nacional). Educacién secundaria
obligatoria. Ley N° 151 (Ley de Educacién Provincial, Tierra del Fuego). Ley N° 24.521 (Ley de Educa-

cion Superior). Politica educativa actual. Los procescs educativos en la region patagoénica y en Tierra
del Fuego.

Bibliografia orientativa:

ALLIAUD, A. (2007): Los Maestros y su Historia. Los Origenes del Magisterio Argentino. 2° edicién.
Buenos Aires: Granica. '_
ASCOLANI, A. (comp.) (2009): El sistema educative en Argentina. Civilidad, derechos y autonomrfa,
dilemas de su desarrollo histérico. 1° ed. Rosario: Latorde editor.
BERNETTI, J. Y PUIGGROS, A. (1993): Peronismo: Cultura politica y educacién (1945-1955). Tomo V
Historia de la Educacion en la Argentina. Buenos Aire:.. Editorial Galerna.

BOURDIEU, P. (1993). Cosas Dichas. Barcelona: Geijisa.

BOURDIEU, P. y PASSERON, J.C. (1997): La reproauccion; elementos para una teoria del sistema de
ensefianza. Barcelona: Laia.

CUCUZZA, R. (1985): EI Sistema Educativo Argentino. Antecedentes, formacién y crisis. Bs. As.: Ed.
Cartago.

ECHENIQUE, Mariano (2003): La propuesta educsaiiva neoliberal. Argentina (1980-2000). Rosario:
Homo Sapiens.

FILMUS, D. (1999). Los noventa. Politica, sociedad v cultura en América Latina y Argentina de fin de
siglo. Buenos Aires: EUDEBA FLACSO. ,
GENTILLI, P. (2007): Desencanto y utopia. La educacin en el laberinto de los nuevos tiempos. Rosario:
Homo Sapiens.

MATTINI, L. (2004). E/ Encantamiento Politico. De revolucionarios de los 70 a rebeldes sociales de hoy.
Buenos Aires: Pefia Lillo Editores/Ediciones Continente:.

NARODOWSKY, M. (comp.) (2002): Nuevas tenden::ias en politicas educalivas. Buenos Aires: Grani-
ca.

OSZLAK, O. (1993): La formacion del Estado argentino. Buenos Aires: Editorial de Belgrano.

OSZLAK, O. Y O'DONNELL, G. "Estado y politicas :statales en América Latina: hacia una estrategia
de investigacién”, en: Revista Venezolana de Desarrcilo Administrativo N°1, Caracas, 1982
PUIGGROS, A. (1990): Historia de la Educacién Arg:ntina. Tomo |: Sujetos, disciplina y curriculum en
los origenes del sistema educativo argentino. Buenos Aires: Galerna.

PUIGGROS, A. (dir.) (1997): Dictaduras y utopias ¢n la historia reciente de la educacion argent;ha
(1955-1983). Buenos Aires: Ed. Galerna. '
TEDESCO, J. (1986): Educacitn y sociedad en Argentina (1880-1945). Bs. As.: Ed. Hachette.
TEDESCO, J.C., BRASLAVSKY, C. y CARCIOFt, F. /1983). El proyecto educativo autoritario; Argenti-
na 1976-1983. Buenos Aires: FLACSO.
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FILOSOFIA DE LA EDUCACION

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: cuatrimestral

Ubicacion en el disefio: 1° cuatrimestre del 3° afio
Carga horaria: 240 HR /4 HC

Fundamentacion:

La Filosofia de la Educacion es un parte de la Filosolia que tiene como campo de reflexion, la educa-
cién. Esto presupone una concepcién de filosofta y tar-bién de educacion.

En cuanto a la Filosofia, una de las caracteristicas mis destacables de esta disciplina es que se trata
de una busqueda incesante; sus preguntas son mas esenciales que sus respuestas y toda respuesta
genera una nueva pregunta. Por otra parte, el pensamiento filoséfico se articula en torno a problemas.
A partir de ellos, se abren horizontes en base a pensamientos criticos, sélidamente fundados y firme-
mente orientados. Por o tanto, una ensefianza filoséf:a ampliamente difundida, bajo una forma acce-
sible y pertinente, contribuye de manera esencial a la lormacion de ciudadanos libres. Ejercita a juzgar
por uno mismo, a confrontar argumentaciones diversas, a respetar la palabra de los otros y a someter-
se soélo a la autoridad de la razon.

En cuanto a la educacién, su principal caracteristica es que se trata de una accion eminentemente hu-
mana, que establece y produce vinculos humanos que se concretan en la cotidianeidad de nuestras
vidas y que ofrece, por lo tanto, una potencialidad tran:formadora de la vida social.

En este marco, los problemas de la Filosofia son disparadores para pensar en fundamentos, en esa
busqueda incesante de la verdad es donde precisamsnte se abren las posibilidades de orientar la mi-
rada, la conciencia, y encontrar la posibilidad del fundamento. Ei alcance de los conceptos y de las dis-
tintas concepciones filosoficas que recorren la historia como realizacion del hombre en el tiempo son
los elementos nodales del recorrido de esta unidad cuiricular. '
Asimismo, el campo problematico de la Filosofia de la educacién es demasiado amplio. Su abordaie
exige un criterio de seleccion y jerarquizacion de continidos y cada problematica implica una reflexié;n
profunda y critica de temas centrales. En este sentido, la propuesta es aproximar al alumno a las cues-
tiones relacionadas con la Filosofia como pensar critico radical y al campo problematico de la Filosofia
de la educacian; analizar el concepto “educacién” en ¢l transcurso del tiempo, considerando la genea-
logia de este concepto, con el propdsito de reflexionar sobre nuestros problemas actuales desde el
pensamiento de diferentes filosofos.

Finalidades formativas:

. Reconocer a la filosofia como una modalidad d: conocimiento basada en la refiexion profunda y
critica.
. Desarrollar un marco teorico de referencia que permita atender los interrogantes mas radicales

de la practica educativa.
. Analizar los fundamentos y legitimaciones de aljunas problematicas de indole pedagoégica con-
sideradas relevantes desde una perspectiva filoséfica.
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Contenidos prioritarios: M. &D.

~

Ministerio de Educacién

Filosofia y educacion

La actitud interrogativa y los origenes de Ia filosofia. .nterpretacién tradicional y panorama actual. La
filosofia de la educacion: determinacion de su campo problematico y funciones de la misma.

Acerca del saber

Concepciones de Platén y Aristételes. EI Racionalism: como fuente de inspiracién ineludible para una
educacion formal. El pensamiento pedagégico de Locke, Rousseau y Kant. El problema del conoci-
miento. Escolarizacion y subjetividad moderna. Reperc isiones de la critica y renovacion de

la razén ilustrada. La educabilidad: el problema de la =ducacién en términos de sentido y praxis. Los
aportes de Aristoteles y Habermas.

Acerca de la emancipacion

El surgimiento de nuevas formas de entender la educacion: a) J. Dewey: [a educacion democratizado-
ra. b) P. Mc Laren y H. Giroux: Teoria y resistencia #n educacion. ¢} P. Bourdieu y J. C. Passeron:
educacion y reproduccion d) T. Adorno: teoria critica 'y perspectiva emancipadora. e} M. Foucault: la
conformacion de la subjetividad educada y las estruct.i-as de dominio. f) P. Freire: pedagogia de la es-
peranza. El problema de la distancia entre la teoria de la educacién y la practica educativa. Teorias de
la teoria y de la practica: diferentes enfoques. Exégesis historica del concepto de “practica’; los apor-
tes de Aristoteles y Jurgen Habermas. El debate epislizmolégico en torno a las Ciencias de la Educa-
cidn en las Ultimas décadas: desarrollo histérico. Filosufia de la Educacién y Ciencias de la Educacion.
Las complejas relaciones del docente con el conocimiznto. Fines de la educacion: sus relaciones con
el hombre la sociedad y la historia

Bibliografia orientativa:

ARENDT, H. (1996). Entre ef pasado y el futuro. Ochc ejercicios sobre la reflexion politica. Barcelona:
Peninsula.

ARENDT, H. (1998) “El pensar y las reflexiones moral:s” en De la Historia a la accién, Barcelona: Pai-
dés.

ARISTOTELES, (1990): Politica. Madrid: Centro de Esludios constitucionales. ‘
CARR, W. y KEMMIS, S. (1988): Teoria critica de la enseflanza. La investigacion —accion en la forma-
cion del profesorado. Barcelona: Martinez Roca.

CORTINA, A. y MARTINEZ, E.(1998): Etica. Madrid: Akal.

CULLEN, C. (1997): Critica de las razones de educar. Temas de filosofia de la educacion. Bs. As..
Paidos.

CULLEN, C. (2004): Perfiles ético-politicos de la educacion. Bs. As.. Paidos.

Disefio Curricular Jurisdiccional para la Formaciéon Decente Inicial del Profesorado de Educacion Se-
cundaria en Lengua y Literatura-Tierra del Fuego-2012.

FOUCAULT, M. (1975): Vigilar y castigar. Nacimiento 2 la prision. Madrid: Siglo XXI

FOUCAULT, M. (1979): Microfisica del poder. Madrid: |.a Piqueta.

FREIRE, P. (1996): Pedagogia de la autonomia. Bs. As.: Siglo XXI.
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HOUSSAYE, J. (compilador) (2003): Educacion y Filesofia. Enfoques contemporéneos. Bs. As.: Eude-
ba.

JAEGER, W. (1985): Paideia. Fondo de Cultura Econtimica: México.

KANT, E. (1991). Pedagogia. Madrid: Akal.

KOHAN, W.(1896): “Filosofia de la educacién. Algunas perspectivas actuales’, en Revista Aula 8. Sa-
lamanca: Ediciones Universidad de Salamanca.

LARROSA, J. (2003). “Saber y educacion’”, en HOUS'3AYE, Jean, (compilador) Educacion y Filosofia.
Enfoques contemporaneos. Bs. As.: Eudeba.

LOCKE, J. (1986): Pensamientos sobre la educacion. Madrid: Akal.

PIEPPER, A. (1991): Etica y moral. Una introduccion a la filosofia practica. Barcelona: Editorial Critica.
Cap. 1: El cometido de la ética.

PLAT(')N (1994): “El politico”, “Critén”, “Mendn”. Madritd: Centro de estudios constitucionales.
ROUSSEAU, J.J. (1762): Emilio o de la educacion. M:drid: Alianza.

VILLORO, L. (1985): “El concepto de ideologia en Marx y Engels” en El concepto de ideologia y otros
ensayos. México: FCE.

SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: cuatrimestrat

Ubicacion en el disefio: 2° cuatrimestre del 3° afio
Carga horaria: 2,40 HR /4 HC

Fundamentacion:

Comprender la educaciéon como una practica social compleja y la ensefianza como un acto politico sLl~
pone una formacion gue oriente en el conocimiento ¢:: las teorias clasicas y contemporaneas sobre Io
social y lo educativo, sus contextos de produccién y i:s discursos que disputan la hegemonia. Asimis-
mo, conocer las transformaciones de la sociedad actual latinoamericana y su incidencia sobre lo edu-
cativo son elementos constitutivos de una tarea docerile critica, reflexiva y transformadora.

Esta unidad curricular apunta a brindar una perspectiva que permita comprender la realidad educativa
y el papel que desempefia la educacién en la produccion y reproduccion del orden social, condicion
indispensable para su transformacion. Se hace necesario pensar ef sistema educativo no sélo como
parte integrante de un sistema mayor, el social, sino como parte medular del mismo. La adopcion de
este enfoque permite visualizar las relaciones de poder intervinientes, desde la postura de Foucault,
las intenciones ideolégicas que subyacen desde la perspectiva de Bourdieu y Althusser, como asi tam-
bién las posibilidades de cambio que éste ofrece, a través del planteo de Giroux. Problematizar ia so-
ciedad, por lo tanto, la cultura en la que la Escuela se halla inmersa, supone favorecer la comprensié;p,
analisis y estudio de la realidad educativa desde diferentes esferas y perspectivas socioldgicas.

Finalidades formativas:
. Conocer las perspectivas sociolégicas clasicas y contemporaneas mas relevantes para la com-
prension de fenémenos, los problemas y las practicas «ducativas.
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. Analizar y comprender el escenario sociocuit.ral, politico y econdmico de la educacién en la
actualidad. '

. Comprender la configuracion y produccién de subjetividades en el marco de |a cuitura contem-
poranea.

Contenidos prioritarios:

La educacion y el papel de Estado

La educacion como organizacién. El poder en las instituciones educativas. Educacién, trabajo y es-
tructura social. Clase, raza y género. Educacion, cult.ra y conocimiento. Historicidad de la relacién in-
dividuo — sociedad: naturalizacién / desnaturalizacion el orden social y educativo. La educacién como
practica social y el valor del conocimiento. La compleja relacién individuo-sociedad y la tension holismo
—individualismo. Institucionalizacion, justificacién y legitimacion.

Procesos de socializacion

Construccién social de la realidad y crisis de sentido. Las perspectivas del orden y del conflicto en el
analisis politico, social y educativo actual. La tensién entre los enfoques normativistas y racionalistas,
entre el peso puesto sobre el individuo y lo colectivo. Problematicas socioeducativas hoy. Las trans-
formaciones estructurales en las sociedades contemporaneas -latinoamericana y argentina- y su inci-
dencia en el campo educativo. Enfoques criticos, actiticos y criticos reproductivistas sobre la educa-
cion. Violencia simbéiica, capital social y cultural. Inteerpretacion y comprension de las practicas socia-
les.

Bibliografia orientativa:

ALTHUSSER, L., (1971): Ideologia y aparatos ideologicos del Estado. Madrid. Anagrama.

APPLE, M. (1985): "; Qué ensefian las escuelas?" En SACRISTAN, J. y PEREZ GOMEZ, A. La ense-
fanza, su teoria y su practica. Madrid: Akal.

BAUMAN, Z. (2005); Modemidad liquida. Buenos Aires: FCE. .
BERGER, P. y LUCKMANN, T. (1986): La construccion social de la realidad. Buenos Aires: Amorrodﬁ.
BERNSTEIN, B. (1998): Pedagogia, control simbolic: e identidad. Teoria, investigacion y critica. Ma-
drid: Morata.

BOURDIEU, P. (1998): Capital cuitural, escuela y espacio social. México: Siglo XX editores.
BOURDIEU, P. y WACQUANT, L. (2005): Una invita:ion a la sociologia reflexiva. Buenos Aires: Siglo
XXI.

DUBET, F. (2004): “;Mutaciones institucionales y/o ricoliberalismo?” en: Tenti, E. (org) Gobernabilidad
de los sistemas educativos en América Latina. Buenos Aires: lIPE- UNESCO.

DURKHEIM, E. (1978): “La educacion: su naturaleza y su funcion’, en Educacién como socializacion.
Salamanca: Ediciones Sigueme.

FILMUS, D. (2001): Cada vez més necesaria, cada v<Z mas insuficiente. Escuela media y mercado de
trabajo en épocas de globalizacion. Buenos Aires: Sa-tillana.

FOUCAULT, M {1999), “Los medios del buen encau:amiento”, en: F. Enguita Editor, M, Sociologia ;Ie

la Educacion, Barcelona: Ariel.
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GIROUX, H. (1985). “Teoria de /a reproduccion y la re.sistencia en la nueva sociologia de la educacion.
Un andlisis critico”, en Dialogando N° 10, Santiago d: Chile. PINEAU, P. (2001): "¢ Por qué triunfé la
escuela?, o la moderidad dijo: ‘Esto es educacién’ y 'a escuela respondié: ‘Yo me ocupo’ en: Pineah.
P., Dussel, Iy Caruso, M., La escuela como maquina Je educar. Buenos Aires: Paidos.

ROUSSEAU, J. (1998). £/ contrato social, Clasicos Pefrel Buenos Aires. (seleccién).

SENNETT, R. (2000): La corrosion del carécter. Las consecuencias personales-del trabajo en el nuevo
capitalismo. Madrid: Alianza

WEBER, M. (1986): Economia y Sociedad. México: FCE.

FORMACION ETICA Y CIUDADANA

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: cuatrimestrai

Ubicacion en el disefio: 2° cuatrimestre del 3° afto
Carga horaria: 240 HR /4 HC

Fundamentacion:

Esta unidad curricular como parte de! campo de la Fermacion General, supone concebir a los futuros
docentes como sujetos criticos y politicos, comprometidos con una tarea de ensefanza contextualiza-
da, que - entre otros aspectos- apoye la construccior de una ciudadania plena con sentido de perte-
nencia.

En relacidon con la relevancia de estos fines, este espicio curricular propone tematizar, especificamen-
te, cuestiones relativas a la ética, la ciudadania y los <lsrechos humanos, desde una perspectiva situa-
da y problematizadora, a fin de permitir a los futuros docentes, no sélo la internalizacion fundada y
responsable de valores, sinc también el conocimiento '/ ejercicio plenc de los derechos ciudadanos.

La propuesta de Formacion en Etica y Ciudadania q.e sustenta este espacio curricular no pretende
entonces solamente la socializacion en determinados ‘ralores y normas, ni la transmision de tradiciones
filosoficas o juridicas, sino que por el contrario intenta un gjercicio de reflexidn critica y contextualizada
en torno a la accion individuél y colectiva, que resulte condicion de posibilidad para lograr una auténti-
ca practica ciudadana en el contexto de la democracia constitucional, y sirva como base para la gesta-
cion de proyectos sociales mas justos e integradores.

El espacio educativo -en tanto espacio publico- se configura como ambito propicio para este ejercicio
de pensamiento critico, sélido y argumentado, capaz de cuestionar ias practicas sociales y politicas
vigentes, a partir de la ensefianza de un cuerpo de conceptos y valores. Un ciudadano democratico no
se gesta solo por vivir en estas sociedades, sino gue si.. formacién resulta una responsabilidad compar-
tida también por la Institucion formadora de docentes.

Finalidades formativas:
. Reconocer la importancia de los valores éticos tomo base de las practicas sociales y democra-

ticas.
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. Desarrollar habilidad argumentativa para reflexionar criticamente sobre las normas sociales vi-

gentes, formulando y justificando sus propias valoraciones.

. Comprender los principios juridicos fundantes de la Constitucién Nacional y Provincial para
analizar la vigencia del Estado de Derecho y contrastar con las situaciones existentes durante un go-
bierno de facto.

. Reconocer valores universales fundados en la Jignidad de las personas, expresados en las de-
claraciones internacionales de los derechos humanc: y distinguir situaciones donde los mismos son
trasgredidos o vuinerados.

. Valorar los elementos que articulan la memoria colectiva de sus grupos de pertenencia, fomen-
tando la sensibilidad y el respeto por las particularidacles culturales de poblaciones distintas a la propia.

Contenidos prioritarios

Valores, éticay democracia: Etica y moral: distintas perspectivas. Relativismo y universalismo. Suje-
to morai, libertad y responsabilidad. Heteronomia y autonomia. Razonamiento y argumentacion moral.
Problemas de ética aplicada (Etica y politica; Bioética; ztica y educacion).

Normas, principios juridicos y orden democratico: Las normas, sentido y funcién. Los principios,
valores y supuestos del orden democratico. La forma republicana, representativa y federal. La demo-
cracia representativa y participativa. La Constitucion Nacional y la Constitucién Provincial: aspectos
relevantes. Derechos y garantias de los ciudadanos.

Derechos Humanos, ciudadania plena y democracia: Estado y ciudadania. Fundamentacion de los
derechos humanos. Derechos civiles, politicos y sociales. Derechos de tercera generacion. Derechos
del nifto. Violacion de los Derechos Humanos en el mundo contemporaneo. Instrumentos legales na-
cionales e internacionales para la defensa de los derechos humanos. La responsabilidad individual,
social y politica. La realidad social del contexto.

Identidades, Globalizacién y Democracia: Las ldentidades como construccion social e histérica. El
proceso de construccion de las identidades nacionaless en Argentina y América Latina. Identidades y
Globalizacion: La cuestion étnica nacional. Migraciones y Discriminacion. Los nuevos racismos.

Bibliografia orientativa:

ABRAMOVICH, V. Y COURTIS, C. (2002). Los derechos sociales como derechos exigibles. Madrid:
Trotta.

BAUMAN, Z. (2001): En busca de la politica. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econdmica.
BLEICHMAR, S. (2001): Dolor Pals. Buenos Aires: Libros del Zorzal.

BOBBIO, N. (985): Crisis de la Democracia. Barcelona: Ariel.

BOTANA, N. (2002): La Repablica vacilante. Entre la furia y la razon. Buenos Aires: Taurus.

CULLEN, C. (1996):. Autonomia moral, participacion cemocrética y cuidado def otro. Buenos Aires:
Ediciones Novedades Educativas.

DABAS, E, y NAUMANOVICH, S. (comp.) (1995): Rec!ss. El lenguaje de los vinculos. Hacia el fortale-

cimiento de la sociedad civil. Buenos Aires: Paidés.
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JELIN, E. Y LORENZ, F. (comp.) (2004). Educacion y memoria. La escuela elabora el pasado. Madrid:
Siglo XXI.

MEIREAU, P. (2001): La opcién de educar. Etica y pelagogia. Barcelona: Octaedro. ;
NEUFELD, M. R. y THISTEAD, J. (comp) (1999): De eso no se habla... Los usos de fa diversidad so-
ciocultural en la escuela. Buenos Aires: Eudeba.

NINNO, C. (1992): Un pais al margen de /a ley. Bueno s Aires; Emece.

O'DONNELL, G.; VARGAS CULLEL, J. Y LAZARET A, O. (comp.)(2003): Democracia, desarrolio hu-
mano y ciudadania. Reflexiones sobre la calidad de la democracia en América Latina. Rosario: Politeia
y PNUD.

OZLAK, O. (1982): La formacion del Estado Argentinc. Buenos Aires: Editorial de Belgrano.

PUIG ROVIRA, J. (1995): La educacién moral en la enseftanza obligatoria. Barcelona: Ice — Horsori.
SABATO, Hilda (coord.) (1999). Ciudadania, politica v formacion de las naciones. Perspectivas histori-
cas de América Latina. México: Fondo de Cultura Econémica.

SCHUJMAN, G. Y SIEDE, |. (comp.) (2007): Ciudadania para armar. Aportes para la formacién ética y
politica. Buenos Aires; Aique.

SIEDE, 1. (2007} La educacién politica. Ensayos sobi ética y ciudadania en la escuela. Buenos Aires:
Paidds. |
TOURAINE, A. (1997): ;Podemos vivir juntos? Buencs Aires: Fondo de Cultura Econémica.

TRILLA, J. (1992): El profesor y los valores controverlidos. Neutralidad y beligerancia en la educacion.
Barcelona: Paidéds.

INVESTIGACION EDUCAWA

Formato: Taller

Régimen de cursada: anual
Ubicacion en el diseiio: 4° afno
Carga horaria: 2HR /3 HC

Fundamentacion:

Un problema central es la consideracion de las condi:iones institucionales que atraviesan los procesos
y constituyen los escenarios de la investigacion educativa en la formacion de los docentes. Este pro-
blema toca tanto la formacién inicial, como la funcién de la investigacion en las instituciones de forma-
cion docente. Para su abordaje, sera necesario reflaxionar acerca de las posibilidades y limitaciones
para lievar adelante proyectos educativos institucionaiies mediante el desarrollo de la investigacion co-
mo una practica posible y sustentable.

La unidad curricular propuesta, desde la formacion inicial, considera a fa investigacién como proceso
de conocimiento y propone, por lo menos, tres vias para concretarla: los objetos de investigacion, que
en el campo educativo son sujetos, los cuerpos tedricos, metodologias e instrumentos con los que se

construyen los datos y los sujetos que investigan.

i
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De este modo, las instituciones formadoras se estan ¢ nstituyendo en lugares privilegiados para la en-

o Miram Celaste STA
Ministerio de Educacion Diractora General de Despacho
M. ED.

sefianza, problematizacion y produccién de conocimientos relativos a los problemas que emergen de la
practica docente - entendida como préactica social - que impactan directamente en la formacién. La re-
lacion docencia-investigacién-capacitacion es visualizada como la posibilidad de revision y ajuste de
las practicas que se desarrollan en las instituciones. |.a investigacién se plantea como un espacio es-
pecifico y a la vez articulado, para encontrar respuestas posibles a los conflictos de la institucion, a
través de una mirada sistematica acerca de las practicas formativas, la construccion y sistematizacién
de nuevos conocimientos acerca de las concepciones que sustentan esas practicas, las que a su vez
se desarrollan para encarar la emergencia de situaciones problematicas.

La relacion entre investigacion educativa y practica cacente constituye una importante posibilidad de
produccion de conocimientos aplicables y relevantes en relacién con los problemas que enfrenta la

formacion docente. La investigacion aporta miradas e interpretaciones criticas y sistematicas acerca de
lo que ocurre en la trama institucional.

Finalidades formativas:

. Propender al desarrollo de nuevas formas de relacion con el conocimiento, potenciando el espi-
ritu critico, el cuestionamiento permanente de los sabs:res y procesos del escenario escolar. |

. Favorecer la comprension de la investigacién educativa como dispositivo de intervencion, én
tanto supone actos que modifican, a través de ciertos recursos teérico-técnicos, la dinamica y los signi-
ficados de las relaciones entre los sujetos.

. Brindar las herramientas tedricas y metodolégizas para el andlisis de informes de investigacion
educativa.

Contenidos prioritarios:

El proceso de investigacion

Distincion entre los conceptos de proceso, disefio y proyecto de investigacion. Validacidén conceptual y
empirica. E|l problema de investigacion. Hipétesis. Ma zo referencial.

La investigacién educativa como investigacién social _
Problemas actuales. Disefio de la investigacion educitiva. Paradigmas, perspectivas y enfoques teori-
cos y metodologicos de la investigacién educativa. *
La investigacién en la escuela

El trabajo de campo. Analisis, interpretacién y sistematizacion de la informacién. La investigacion en el
aula. El problema de la teoria y la practica.. La prac.ca docente como fuente de investigacion. Enfo-
ques de la investigacion educativa.

Bibliografia orientativa:

DEL RINCON, D.: ARNAL, J.; LATORRE, A.; SANS, A. (1995): Técnicas de investigacion en ciencias
sociales. Madrid: Dykinson.

DEL RINCON, D.; ARNAL, J.: LATORRE, A.; SANS, .\. (2001): Investigacién educativa: fundamentos y
metodologia. Barcelona: Labor.

ECO, U (1996). Cémo se hace una tesis. Técnicas y (.rocedimientos de investigacion, estudio y estruc-
tura. Barcelona: Gedisa.

SABINO, C. (1998): El proceso de investigacion. Buenos Aires: Paidos.
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STENHOUSE, L. (1993): La investigacion como base tle la ensefianza. Madrid: Morata,
VAZQUEZ RECIO, R; ANGULO RASCO, F. (2003): /riroduccién a los estudios de casos. Los primeros
contactos con la investigacion etnogréfica. Malaga: Ed. Algibe.

Ministerio de Educacion Direclora General de Dkspacho
M.ED.

YUNI, J.; URBANI, C. (2000). Investigacion etnogréfica e investigacion accién. Cérdoba: Ed. Brujas.
YUNI, J.; URBANI, C. (2005): Técnicas para investigar. Vol. | - Il Cordoba: Ed. Brujas.

PROYECTOS EDUCATIVOS CON TIC

Formato: Taller

Régimen de cursada: cuatrimestrai

Ubicacion en el disefio: 1° cuatrimestre del 4° afio
Carga horaria: 2HR / 3 HC

Fundamentacion:

Las TIC transforman el escenario y los modos en los -jue las comunidades trabajan, se relacionan, se
desarroflan, construyendo nuevas subjetividades. Es asi como los procesos de construccion, circula-
cion y legitimacion del conocimiento se ven entrelazados con los procesos de construccién, circulacién
y legitimacion de las T!C en los diversos dambitos socialss, cuiturales, académicos y profesionales. _
Este espacio promueve |a reflexion pedagégica en tor- ¢ a las particularidades, los limites y las posibi-
fidades que ofrecen las TIC cuando se entraman en propuestas de ensefianza ya que el potencial pe-
dagogico, en tanto herramientas, no reside exclusivamante en ellas sino que se vincula con las carac-
teristicas de la propuesta educativa que la enmarca. |.os efectos de las tecnologias en los modos de
aprender no dependen de ellas sino de la calidad de los entornos de ensefianza en los que se inte-
gren. Un ambito de formacion con la necesidad epistenoldgica del debate en torno a las necesidades y
problematicas que las TIC instalan en el quehacer didactico, es decir la busqueda del valor y del senti-
do formativo de la inclusién u omision de tecnologia en entornos escolares de aprendizaje dirigidos a
los sujetos. .
Para que sea significativa toda actividad de ensefianza debe estar contextualizada. La realizacion de
proyectos con TIC instaura un tipo de trabajo pedagdyico que abre el espacio del aula a una nueva
construccion social del conocimiento de caracter expatsivo, ofreciendo nuevos modos de participacib'ﬁ
del resto de los integrantes de la comunidad educativa y posibilitando la participacién de colegas y ex-
pertos provenientes de sectores culturales diversos.

La pertinencia y significatividad de los contenidos que: se trabajen en dicho marco dependera de las
posibilidades de cada grupo de ensefiantes de refiexionar, a partir de su ambito e historias personales
y colectivas, cuales son los cambios mas significativos. que las nuevas tecnologias han instaurado en
sus formas de vivir, de saber, de relacionarse, de aprender, para derivar de elfo algunas proyecciones
para el trabajo educativo.

Finalidades formativas:
. Conocer los marcos tedricos y conceptuales qus permitan comprender la incidencia de las TIC
en la cultura y el conocimiento de la sociedad actual, el” la vida cotidiana de los sujetos y en los proce-

so0s de aprendizaje y de ensefianza.
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. Adquirir herramientas conceptuales y metodoligicas que permitan incorporar las TIC como es-

trategias y como recursos didacticos en diferentes arexs disciplinares.

. Disefiar recortes didacticos concretos y conlextualizados en los que las TIC favorezcan el
aprendizaje significativo a partir de criterios validos.

Contenidos Minimos Prioritarios:

Las TIC en los procesos de ensefianza y de aprenclizaje

Debates sobre tas TIC en el aula: recursos, herramieri:as, contenido, entorno. Utilizaciéon de l1as TIC en
las aulas. El uso de internet. Las comunidades de a|:rendizaje. El trabajo colaborativo: la produccion
social del conocimiento, las estrategias de aprendizaje en colaboracién mediadas por tecnologia. Lo
iconico y lo visual en los modelos de ensefianza y aprendizaje. Los portales educativos. Los museos
interactivos. Disefio, desarrollo y evaluacién de propuestas de ensefianza que integren TIC. Modelos

de organizacién y trabajo con TIC: aulas en red, una PC en cada aula. Modelo 1 a 1, laboratorios de
informatica.

Estrategias didacticas, recursos y TIC

Criterios pedagégicos para su seleccion y uso. Los ju:2gos con soporte tecnolégico: potencialidades‘y
limitaciones. La importancia de las Tic en la ensefian:za del nivel inicial. La comunicacién mediada tec-
noldgicamente: foros, chat, mail. Los blogs y las wikis.

Bibliografia de Referencia:

BARBERO, M. (2002): La educacién desde la comunicacion. Buenos Aires: Grupo Editorial Norma.
BARBIER, F. y LAVENIR, C.B. (1999): Historia de los rnedjos. Buenos Aires: Colihue.

BARCIA, P. (coord) (2008): No seamos ingenuos. Manual para la lectura inteligente de los medios.
Buenos Aires: Santillana.

BIRGIN, A. y TRIMBOL!, J. (Comp) (2003): /Imagenes de los 90. Buenos Aires: Libros del Zorzal.
BUCKINGHAM, David. (2008): M4s alla de fa tecnoloyia. Aprendizaje infantil en la era de la cultura di-
gital. Buenos Aires: Manantial. '
BURBULES N. y CALLISTER T. (2001): Educacion: riesgos y promesas de las nuevas tecnologias.
Barcelona: Granica.

CARRIER, J. (2002): Escuela y multimedia. Madrid: Ed. Siglo XX,

CASTELLS, M. (2001): La galaxia internet. Reflexiones sobre internet, empresa y sociedad. Barcelona:
Plaza & Janes Editores.

DEDE, C. (2000): Aprendiendo con tecnologia. Bueno: Aires: Paidés.

GARCIA CANCLINI, Néstor (2007): Lectores, espectacores e internautas. Barcelona: Gedisa.

GROS SALVAT, B. (2000): E/ ordenador invisible. Bar-elona: Gedisa.

HARASIM, L y otros (2000): Redes de aprendizaje. Barcelona: Gedisa.

IGARZA, R. (2008): Nuevos medios. Estrategias de ccivergencia. Buenos Aires: La Crujia Ediciones.
LION, C. (2008): /maginar con tecnologias. Relacionss entre tecnologias y conocimiento. Buenos Ai-
res: La Crujia. |
LITWIN, E (coord.) (1997):; Enseflanza e innovaciones en las aulas para el nuevo siglo. Buenos Aires:
El Ateneo.
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LITWIN, E. (2004): Tecnologias en las aulas. Las nuevas tecnologias en las précticas de la ensefianza.
Casos para el andlisis. Buenos Aires: Amorrortu.

LITWIN, E. (2005): Tecnologias educativas en tiempo: de Internet. Buenos Aires: Amorrotu.
PALAMIDESSI M (comp) (2006): La escuela en la sciiedad de redes. Una introduccion a las tecnolo-
gias de la informacién y la comunicacion. Buenos Aires: FCE.

SALOMON, G.; PERKINS, D. y GLOBERSON, T. Co, articipando en el conocimiento: la ampliacion de
la inteligencia humana con las tecnologias inteligent:s. En Revista Comunicacion, lenguaje y educa-
cion. N° 13. Madrid. 1992.

STEINBERG Sh. y KINCHELOE, J.L. (2000): Cultura infantil y multinacionales. Madrid: Morata.
WOLTON, D. (2000): Internet ;y después? Barcelona Gedisa.

©  CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

Fundamentacion general:

Segun los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial (Res. CFE N°
24/07), la Formacion Especifica se orienta al estudio e la/s disciplina/s especificas para la ensefianza
en la especialidad en que se forma, la didactica y las lecnologias educativas particulares, asi como de
las caracteristicas y necesidades propias de los alumnos a nivel individual y colectivo. Se refiere, por lo
tanto, a aquello que es propio, en este caso, del Profe:sorado de Educacion inicial y comprende el con-
junto de saberes que resultan necesarios para et des:irollo de las capacidades que definen el ejercicio
de la funcion docente en este nivel. Este campo, constituye, por lo tanto, un aspecto crucial de 1a for-
macion del docente, ya que junto con las experiencias formativas propias de los otros campos, aporta
herramientas conceptuales y metodologicas para llevi a cabo la ensefianza de los diferentes aspectos
y contenidos que integran el curriculo de la Educacion Inicial.

La Formacién Especifica debe dar al futuro docente herramientas conceptuales y practicas para pro-
gramar la ensefianza, poner en practica distintas estrategias, coordinar la tarea de la clase y evaluar el
proceso de aprendizaje de los alumnos y sus resultados. A su vez, el campo de la Formacidn Especifi-
ca debe estar en estrecha articulacion con el Campo de la Formacién en la Practica y el Campo de la
Formacion General. *

La formulacion de todas las unidades curriculares de 'a Formacion Docente de Educacion Inicial por lo
tanto, deben responder en su conjunto a su especificidad, la cual estd dada por la articulacién de las
unidades curriculares de los tres campos de formacicin, aunque con mayor evidencia, en el campo de
la Formacion Especifica, cuya definicion se basa en lcs siguientes criterios:

*| a Educacién Inicial como Unidad Pedagégica: Tal ::omo lo establece la Ley de Educacion Nacional,
la educacion inicial constituye una unidad pedagogica que abarca la educacion de nifios de 45 dias a
afos cumplidos, constituyéndose en el primer nivel elucativo del sistema. Resulta fundamental soste-
ner &l concepto de unidad pedagégica en tanto supone atender a la integralidad del nivel para la fgr-
macién docente. Desde esta significacion, los docentes de la educacion inicial deben poder asumirse

* Consideraciones generales acerca de |a Formacion Especifica en el Profesorado de Educacion Inicial. INFD. 2008
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dad pedagdgica no ir_nplica desconocer, al interior de! nivel, la diferenciacion de estrategias pedagogi-
cas y didacticas que exigen ser desplegadas en virtud de las diferentes franjas etarias gue io integran.

* Importancia de la Didactica de la Educacion Inicial on la definicion de los disefios curriculares de la
formacion docente: La idea de unidad pedagdgica im)lica tener presente la importancia de la didactica
de la educacion inicial en su especificidad. Es necesario formar a los docentes para que puedan cons-
truir propuestas de intervencion adecuadas a los mocnos desde los cuales los nifios pequefios, en dife-
rentes franjas etarias, acceden a la comprension del mundo y favorecer esa comprension. En este sen-
tido:

a) El juego y las experiencias globalizadoras representan los ejes del modelo didactico para la cons-
truccion de las propuestas de ensefianza en la educiizion inicial y deben estar presentes en la forma-
cién tanto a través de unidades curriculares que los ahorden especialmente como de manera transver-
sal en las diferentes areas disciplinares y de manera articulada con el campo de las practicas. Existe
cierto consenso acerca de que el juego es un derechc y una caracteristica singular de los nifios que les
produce placer, a través del cual se expresan con crzatividad pero que a su vez la amplia, y que pl)r
medio de él aprenden, es decir, amplian sus posibilidades de conocimiento de la realidad social y cul-
tural. Es necesario respetar las condiciones para que | juego ocupe un lugar diferenciado, relevante y
particular en la educacion inicial desde una perspectiva didactica. El juego es motor de desarrollo coQ-
nitivo desde el punto de vista tedrico y lo sera desde |a experiencia de vida de los nifios en la medida
en que los adultos se comprometan en este sentido. l.as experiencias globalizadoras constituyen una
manera de organizar la ensefianza a fin de lograr sigr ificatividad y funcionalidad en el aprendizaje. Es
una perspectiva didactica, que parte de tomar en cuenta la integralidad de la realidad y el modo en que
los nifios pequefios, en sus distintas franjas etarias, la experimentan.

b) Las propuestas disefiadas en torno de estos ejes deberan implicar necesariamente la consideracion
sobre /a heterogeneidad de los sujetos y sus contexlos, que imponen significativas diferencias en los
modos de compresién habilitados por las diferentes infancias.

¢) La formacion integral de los docentes para la educ:cion inicial necesita apelar al aporte de distintos
campos o areas disciplinares, al conocimiento de sus desarrollos y sus perspectivas particulares como
favorecedores para la construccion de propuestas de intervencién didactica adecuadas. Sin embarg'o,
el modelo didactico para el nivel no se configura descle las areas disciplinares sino que se estructura
desde el cardcter globalizador de la experiencia infantil, enriquecida desde las miradas que pueden
aportar las diferentes disciplinas. Esto no implica banalizar la formacion docente en las areas discipli-
nares sino que explicita y enmarca el sentido de su inclusién en la formacion docente para la educa-
cidn inicial.

Las unidades Curriculares del Campo de la Formaci:n Especifica para el Profesorado de Educacién

Inicial son:;

Lenguaje Visual y su ensefianza

Sujetos de la Educacién Inicial

Problematica Contemporanea de la Educacion inicial
Practicas del Lenguaje

Lenguaje Musical y su ensefianza

Ciencias Naturales
“Las Islas Malvinas, Georgias y Sandwic} del Sur son y serdn Argentinas”
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Didactica de la Educacion Inicial | y |l
Ciencias Sociales

Alfabetizacion Inicial

La Institucion Jardin Maternal
Lenguaje corporal y su ensefnanza
Literatura Infanti!

Matematica

Didactica de las Practicas del Lenguaje
Didactica de la Matematica

Didactica de las Ciencias Naturales
Didactica de las Ciencias Sociales
Educacion Sexual integral

Produccion de materiales y objetos ludicos
Taller Integrador Interdisciplinario
Educacion Fisica y su ensefianza
Fuera de afio:

2 Espacios de Definicion Institucional.

LENGUAJE VISUAL Y SUENSERANZA

Formato: Taller

Régimen de cursada: anual
Ubicacion en el diseiio: 1° afio
Carga horaria: 2,40 HR /4 HC

Fundamentacion:

Desde el paleolitico hasta nuestros dias el hombre se ha expresado y manifestado a traves de diferen-
tes formas simbélicas, siendo parte constitutivas de éstas la imagen visual, mediante la cual expresa
su mundo interior y se relaciona con el exterior. Asi, m:diante diferentes simbolos visuales, las cuituras
cuentan de su historia, costumbres, pensamientos, sentimientos, sensaciones y percepciones.

Siendo el lenguaje visual, portador de sentidos y sig-ificados, a través de formas, colores, texturas,
materias sensibles de transformaciones, se constituye «n un pilar fundamental en la formacion docente
para la educacién inicial.

Los nifios desde sus primeros afios de vida se expresan, disfrutan y comunican mediante simbolos vi-
suales, desarrollando su pensamiento, imaginacion y creatividad con actividades plasticas. De esta
manera cobra importancia que los futuros docentes ci2 nivel inicial se formen en las particularidades
del lenguaje visual. El aprendizaje de este lenguaje implica no sélo los aspectos productivos, sino tam-
bién los criticos y culturales.

Por lo tanto, este espacio debe favorecer la ensefianza de la apreciacion, de la produccion y de la con-
textualizacion cultural de las formas visuales en una irieraccion gue conlleve no solo un hacer, ni solo

un saber, sino un saber hacer. Este saber hacer tanto |:roductivo, como apreciativo y cultural, también_
“Las Islas Malvinas, Georgias y Sandwic): del Sur son y serdn Argentinas”



?& ‘ s :OP!A FEL DEL OR|G[NAL§I 4 - Ao de Homenaje al Almirante Guillermo Brown,

en ef Bicentenario del Combate Naval de Montevideo ™

1933

debe estar acompafiado por un saber hacer didacticc, donde los aprendizajes de los futuros docentes

"R
oo e docdi s Faoras ol g&y;
Ancgride o Faos ded AtiGrecicr S

e, ., " Midam Celeste $TA "
M .
inisterio de Educacién Directora General de Desacho
M. ED.

resulten en ensefianzas para los nifios que concurren al nivel inicial, con estrategias didacticas ade-
cuadas para cada edad. Donde los nifios desarrollen las capacidades de ser sensibles a los colores,
formas y texturas, al espacio y al tiempo, encontrand: significacion y goce en sus diferentes organiza-

ciones y producciones; para asi enriguecer y complejizar los saberes de los nifios en referencia al
mundo visual.

Finalidades formativas:

. Propiciar el conocimiento del codigo expresivo el lenguaje visuai.
. Favorecer el andlisis y la interpretacion de sigrificados en los distintos discursos visuales.
. Promover el conocimiento del Arte Visual en relacién con el pensamiento, creencias, valores y

la estética de cada momento y lugar en que se produc.
. Favorecer el reconocimiento de la expresion a través del lenguaje visual como huella de identi-
dad y en lo peculiar de cada edad y/o momento evolutivo.

. Facilitar la construccion del sentido critico y formar el gusto estético respecto de material didac-
tico, juguetes o representaciones destinados a la prim #ra infancia.

Contenidos prioritarios
Los elementos del lenguaje visual y su organizacion: Modos de representacion combinados en

funcién connotadora. Contenido, forma e intencionalidad del discurso visual. Géneros discursivos y es-
tilos.

Produccién: Los procesos de simbolizacién y las producciones visuales. Exploracién de diferentes
materiales, herramientas y soportes para la construccidn de imagenes visuales. Utilizacién de técnicas
y materiales convencionales y no convencionales en iz construccion del discurso visual. Relacion entre
posibilidades expresivas de los materiales y la imager resultante. Cualidades de los diferentes materia-
les plasticos y posibilidades de su uso en el nivel inicial. E! uso de técnicas, materiales, herramientas y
soportes en las producciones plasticas bi y tridimensisnales. Cualidades de los diferentes materiales,
herramientas y soportes. Posibilidades de su uso en a educacién inicial. Relaciones entre las produc-

ciones y los momentos de elaboracién de las mismas.

Apreciacion: La percepcion. La observacion de la realidad. La apreciacion de las obras artisticas. La
dimension critica. La apreciacién de los trabajos de Ius alumnos y el reconocimiento de sus particula-
res maneras de hacer y decir, tanto en la bidimensién como en la tridimension en las diferentes sec-

ciones del Nivel Inicial.

Contextualizacion: El patrimonio cultural artistico visual. Manifestaciones visuales del entorno y la re-

gién. La cultura visual. Las artes visuales en la actualizlad.

Didactica: La ensefianza del lenguaje visual en el nivel inicial. Las actividades plasticas, diferentes ti-
pos. Las actividades plasticas como recursos. La organizacién de! espacio artistico en el aula. Las pro-
ducciones y expresiones infantiles. La ensefianza del lenguaije pléstico-visual en el en Jardin maternal
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y Jardin de infantes. La planificacién didactica: articilacién y secuenciacion. Reconocimiento de las

adquisiciones en el dibujo, la pintura, el modelado y 1z construccion. Significatividad de diferentes pro-
blemas plasticos y sus posibilidades de resolucién en la educacién inicial.

Bibliografia orientativa:

AKOSCHKY, J.; BRAND, E.; CALVO, M.; CHAPATO, M. E.; HARF, R.; KALMAR, D.: SPRAVKIN, M.
TERIGI, F. y WISKITSKI, J. (1998): Artes y escuela. /.spectos curriculares y didacticos de la educacion
artistica. Buenos Aires: Paidods.

APARIC!, Roberto y GARCIA MATILLA, Agustin (1985): Lectura de imégenes. Madrid: Ed. De la Torre.
1989. '
AUMONT, JAQUES (1992): La Imagen. Barcelona: Paides.

BERDICHEVSKY, P. (2008). “El taller en la ensefianz: de la Plastica en el Nivel Inicial” en: PITLUK, L.
La modalidad de taller en el Nivel inicial. Rosario: Ed. {Homo Sapiens.

BRANDT E., Y MOREAU de LINARES, L. (2000): En el Jardin Maternal, una vision desde /a plastica.
Buenos Aires: Ed. Tiempos.

CRESPI, IRENE y FERRARIO, JORGE (1995): Léxi::o técnico de las artes plésticas. Bs As.: Ed. Eu-
deba.

DONDIS, DONIS (2000): La sintaxis visual. Barcelona: Ed. Gustavo Gilli.

EISNER, ELLIOT W. (1995). Educar la vision artistica. Barcelona: Paidos.

GUBERN, ROMAN (1996): Del Bisonte a la realidad viitual. Barcelona: Editorial Anagrama.
LOWENFELD, V.; W. LAMBERT BRITTAIN (1985): lesarrolio de la capacidad creadora. Buenos Ai-
res: Kapelusz.

MIRZOEFF, N. (2003): Una Introduccién a La Cultura Visual. Bs.As.. Paidés.

ORIGLIO F; BERDICHEVSKY P; PORSTEIN A; ZAIMA A. (2005). Arte desde la Cuna. Buenos Aires:
Ed. Nazhira.

VIGOTSKI, L. S. (1996): La imaginacion y el arte en la infancia. México: Fontanamara.

SUJETOS DE LA EDUCACION INICIAL

Formato: Madulo

Régimen de cursada: anual
Ubicacién en el diseno: 1° affo
Carga horaria: 240 HR /4 HC

Fundamentacion:

A partir de la Modernidad la problematica de la infancia ha sido preocupacion de numerosas discipli-
nas, que desde su optica particular han abordado su estudio produciendo un vasto conocimiento vy,
desde “otra mirada”, nuevas y variadas resignificacior @s de la nifiez.

Desde diferentes perspectivas, en la actualidad, son riumerosas las investigaciones psicoldgicas y psi-
coeducativas, sustentadas en diversos principios epistemolégicos, que se ocupan de estudiar al nifo/a,
tanto en sus aspectos evolutivos, como respecto de lo: cambios que se producen como consecuencia
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de procesos de desarrollo y de constitucion subjetiva 'y en los que la educacién ocupa un lugar de privi-
legio.

Su importancia, como primer nivel, es reconocida en la historia escolar de los sujetos y en la misma
constitucion del sujeto y representa un factor estratécico, aunque no unico, para garantizar la equidad
y asegurar el pleno desarrollo de sus potencialidades, las que no se limitan simplemente a considerér
las estructuras cognitivas construidas por él. "
Esto supone desde una vision compartida, complementaria, integral y critica; identificar su contexto
sociocultural para atender los requerimientos segun 1as singularidades de los nifios e implica funda-
mentalmente asumir una responsabilidad ética y mor:al que, en este nivel, adquiere un compromiso de
relevancia por su incidencia en las transformaciones, t-ascendentes y dindmicas, que fundan las matri-
ces bhasicas estructurantes de la personalidad de los suijetos y en la construccion de conocimientos.
Los primeros pilares identificatorios del Yo tienen lugar en la vida temprana del nifio. A medida que
construye su yo, su grupo social de pertenecia cumple: una funcién de oferta de referencias, de imposi-
cién de enunciadoé. con los que el nifio, a través de sus padres, se identifica y constituye los aspectos
esenciales de su identidad.

Por lo tanto, el nifio tiene derecho a que sus origenes y sus modos de relacionarse sean respetados.
En tanto que sujeto que se constituye con una originalidad irrepetible, el nifio lleva a la escuela toda
una historia socio-cuftural- afectiva. Se reconoce como una identidad, con una subjetividad y como un
sujeto pensante. De esto se desprende que el futuro eresado aprenda a trabajar con las diferencias.
En la formacion docente del nivel, 1a sistematizacion e los modelos y perspectivas teéricas, sobre tb—
do el andlisis de sus nucleos problematicos actuales y significativos sobre: el desarrollo y el aprendiza-
je, tiene el propésito de contribuir como herramientas de comprension de las caracteristicas del nifio,
su historia y su contexto; su cultura de origen, costumriores, valores y tradiciones familiares. Esto impli-
ca enfoques muitidimensionales para caracterizar a los nifios y a sus familias, promoviendo de este
modo el desarrollo integral, afectivo y de cuidado haci: los nifios.

Es imprescindible que los futuros egresados conozcan y comprendan desde multiples perspectivas:
psicolégicas, sociolégicas, antropologicas, a los alumr«s, enriqueciendo la mirada exclusivamente psi-
co-evolutiva y considerando las problematicas de la irancia actual y sus determinantes individuales y
grupales -vinculados a aspectos afectivos, sociales, rmorales, cdgnitivos, corporales y motrices-, para
contextualizar los procesos de ensefianza y de aprendizaje en funcion de sus destinatarios, como n‘i-
fAos reales y concretos, y en los que el juego es una de: las manifestaciones principales.

Finalidades formativas:

. Facilitar los fundamentos tedricos y las investigaciones psicologicas y psicoeducativas, susten-
tadas en diversos principios epistemoldgicos, que estudian al nifio/a y explican sus procesos de desa-
rrollo y de aprendizaje.

. Brindar experiencias de aprendizaje para una comprensién integradora de las caracteristicas
del nifio, sus manifestaciones y procesos de construccion del conocimiento considerando el contexto
sociocuitural de origen y pertenencia.

. Propiciar el reconocimiento e importancia del nivel en ia historia escolar del sujeto y en la cons-
titucién misma de su subjetividad para garantizar la ecjuidad y asegurar el pieno desarrollo de sus po-
tencialidades.
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. Favorecer la mirada sobre el juego desde perspectivas que permiten comprender la relacién
entre juego, aprendizaje escolar y ensefianza y orien:2n, sin perder su especificidad lidica, acerca de
como se pasa de los niveles idiosincraticos e implicito:. de aprendizaje a los sociales y explicitos.

. Fomentar el respeto por la persona del nifio, sus valores, tradiciones, creencias, costumbres,
lenguaijes y apariencias, como sujeto de derechos inaiienables e intransferibles, articulador de la singu-
jaridad del deseo, portador de una historia a reconocer y valorar desde su diversidad y con derechos
diferenciales de proteccién integral y adecuada a su nmiomento personal y evolutivo.

Contenidos prioritarios:

Infancia y sujeto: Factores que determinan e incider la conformacion actual de infancia. Conceptuali-
zaciones: de sujeto- nifio al sujeto- alumno: 1a escclarizacion en el nivel. Singularidad, diversidad y
pluralidad. Construccion de la subjetividad de la infancia en diferentes contextos: familiar y escolar. La
adaptacion de los nifios a la institucion. Las relaciones: con las familias. Infancia en riesgo: problemas
de nutricién, SIDA, viclencia familiar y maltrato infantil. El sujeto desde una perspectiva integradora.

Dimensiones para la comprension del sujeto:

Desarrollo organico- fisico- corporal: Aspectos ge-éticos y congénitos. Factores y leyes del desa-
rrollo. Control postural. Locomocién. Motricidad y coordinacién de habilidades motoras. Los cambi<')s
corporales. Imagen corporal y esquema corporal. Dominancia lateral: derecha — izquierda. Evolucién
del gesto grafico y de la grafomotricidad. Los nifios con necesidades educativas especiales. Atencion
temprana,

Desarrollo afectivo- emocional: Primeras emocione:. Primeros vinculos: conductas afectivas, de ad-
hesion y apego. Constitucion del si mismo desde el -acimiento. Procesos de mismidad, procesos de
identificacion, autoconcepto y autoestima. Implicancias socioculturales en el desarrollo afectivo. Sin-

dromes emocionales y trastornos de la conducta. Prokiemas emocionales.

Desarrollo social: La socializacion como proceso interactivo. El conocimiento de los otros en el grupo
familiar. El vinculo con el docente, otros adultos y el yrupo de pares. Los intercambios comunicativos:
gestuales y verbales. Las actividades compartidas. Adjudicacion y Asuncion de roles. Relaciones de
companerismo y amistad. Organizadores grupales Aprendizaje de normas sociales e institucionales.
Aprendizaje de habitos y rutinas. La construccion de valores y actitudes. '

Desarrollo cognitivo: Procesos de construccién de conocimientos, equlibracién e interiorizacion. Ca-
racteristicas del conocimiento sensorio motor. Construccion de las categorias de objeto, espacio, tiem-
po y causalidad. Permanencia de los objetos. Egocentrismo. Imagen mental. Procesos de simboliza-
cién. Adquisicién y desarrollo del lenguaje. Ei pensamiento intuitivo. La transicion al pensamiento ope-
ratorio. El desarrollo moral. El juego en los distintos momentos del desarrollo intelectual. Significacion
del juego para el nifto. Teorias psicologicas que explican el juego infantil.

Implicancias socio culturales en el desarrollo cognitivy. Trastornos de la cognicion y talentos especi_a-

les.
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Desarrollo Psicosexual: La sexualidad infantil, cara:teristicas. Fases de evolucién de la libido. Orga-
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nizacién pregenital y genital. La premisa universal falica. Complejo de Edipo y compiejo de castracion.
La conciencia moral.

Bibliografia crientativa:

BIANCHI, A. (1994). Psicologia Evolutiva de la Infancia. Buenos Aires: Troguel.

BLEICHMAR, S. (1986). En los origenes del sujeto psiquico. Buenos Aires: Amorrortu.

BLEICHMAR, S. (2005): La subjetividad en riesgo. Buenos Aires: Topia.

BRUNER, J. (1986): "Juego, pensamiento y lenguaje’, en: LINAZA, J. L. (Compilador). Accién, pensa-
miento y lenguajes. México: Alianza.

CARLI, S. (comp.) (1999): De /a familia a la escuela. Infancia, socializacion y subjetividad. Buenos Ai-
res: Santillana.

CARRETERQ, M. (comp.) (1998): Desarrollo y aprencizaje. Buenos Aires: Aique,

CASAS, F. (1998): Infancia: perspectivas psicosocialess. Barcelona: Paidos.

CASTORINA J. y otros (1988): Termmas de Psicologia y Epistemologia Genética. Buenos Aires: Ed. Te-
kné.

CHAPMAN, M. (1988): Contextualizad y direccionalic’ad del desarrollo cognitivo, en: Human Develop-
ment N° 31, traduccién de Terigi, F., pp. 92-106.

COLL C. (1983) Psicologia genética y aprendizajes es>olares. Madrid: Siglo XXI.

COLL C., PALACIOS J y MARCHESI A. {comp.) (18:0) Desarrollo psicologico y educacion I. Madrid:
Alianza.

DELVAL, J. (2001): Descubrir el pensamiento de los riifios. Barcelona: Paidos.

DOLTO, F. (1986): La causa de los nifios. Barcelona: aidés.

GARCIA MADRUGA, J. A. / LACASA, P. (comps.) (1990): Psicologia Evolutiva. Madrid: UNED.
MARCHESI, A., PALACIOS, J. Y CARRETERO, M (1978): Psicologia Evolutiva. Tomo |i. Madrid:
Alianza.

MOLL, L. (comp) (1893): Vigotsky y la educacién. Coriotaciones y aplicaciones de la psicologia Socio-
Historica en la educacion. Buenos Aires: Aique.

MOREAU., L.. WINDLER, R. (2010): Sujetos de la Educacion Inicial. Aportes para el desarrollo curricu-
lar. Ministerio de Educacion de la Nacion. INFD. L
MORENO, M. (1998). Conacimiento y cambio. Los modelos organizadores en la construccion del co-
nocimiento. Barcelona: Paidoés.

MOSCOVICI, S. (1986): Psicologia Social Il. Pensamiento y vida social. Psicologia Social y Problemas
sociales. Buenos Aires: Paidods.

NEUFELD, M. R.-THISTED, J. (comp.}(2001): De esc no se habla... los usos de la diversidad sociocul-
tural en la escuela. Buenos Aires: Eudeba.

NEWMAN, D. GRIFFIN P y COLE M. (1991): La zona e construccion del conocimiento, trabajando por
un cambio cognitive en educacién. Madrid: Morata.

PIAGET, J. (1971): El criterio moral en el nifio. Barcelona: Fontanella.

PIAGET, J. (1979): Seis Estudios de Psicologia. Barci:lona: Ensayo Seix Barral.

PIAGET, J. (1986): Estudios de Epistemologla Genética. Madrid: Paidds.

PIAGET, J. - INHELER, B. (1984): Psicologia del nific. Madrid: Morata.

RIVIERE, A. (1987): El sujeto de la psicologia cognitive. Madrid: Alianza.
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SARLE, P. (2008): Ensefiar en clave de juego. Buencs Aires: Noveduc
VYGOTSKI, L. S. (1986): Pensamiento y Lenguaje. Bi.enos Aires: La Pléyade.
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WERTSCH, J. (1988): Vigotsky y la formacion social <2 la mente. Barcelona: Paidds.
WINNICOTT, W. (1974). Realidad y juego. Barcelona: Gedisa.

PROBLEMATICA CONTEMPORANEA DE LA EDUCACION INICIAL

Formato: Modulo

Régimen de cursada: anual
Ubicacién en el diseiio: 1° aio
Carga horaria: 2 HR /3 HC

Fundamentacion:

Esta unidad curricular tiene la intencionalidad de siluar al alumno en formacién en la comprension
probiematizadora y tensionante de perspectivas, conc:zpciones y aspectos centrales que caracterizan
la especificidad e identidad de la educacion inicial. Al mirar las problematicas recurrimos a las palabras
de Morin “Los problemas esenciales nunca son fragimientarios y los problemas globales son cada vez
mas esenciales...”

Se requiere el abordaje teérico que desde una miraca transdisciplinaria de las ciencias sociales per-
mitan realizar un analisis complejo. Para ello, se aten:eran los cambios de las categorias de espacio
y tiempo, y la nueva configuracién de las identidades s Jciales.

Pensar en la primera infancia hoy en nuestro pais, requiere conocer, comprender e interpretar las
transformaciones cualitativas generadas sobre la expariencia de ser nifio, transformaciones culturales,
sociales, econémicas y politicas que modifican las construcciones simbdlicas y practicas infantiles.
Plantea con mucha claridad Silvia Bleichmar en su texto Dolor Pais y Después... “Hay en la infancia
un sentimiento de desvalimiento que da lugar a la mas profunda de las angustias: se trata de la sensa-
cion de "des-auxilio”, de “des-ayuda”, de sentir que ei otro del cual dependen los cuidados basicos no
responde al lamado...” Esta perspectiva propone considerar la creciente complejidad de la educacidn
de la primera infancia, ya que en esta franja etaria se expresa de modo contradictorio la relacién entfe
Estado, sociedad civil y mercado, junto a profundos cambios que plantean verdaderas rupturas y pro-
blematicas nuevas.’

Se apunta a que el docente en formacion construya Ins cohocimientos necesarios para aprehender la
complejidad de los escenarios conflictivos, multicultu-ales y diversos en los cuales se haya inserto,
que logre problematizar las propias representaciones acerca de la infancia hoy, como asi también la
construccion de un compromiso ético, politico y social frente a los nifios como sujetos de derecho.
Isabelino Siede al referirse a la igualdad sostiene que el educador tiene dos convicciones que son

ineludibles para dar continuidad a la escuela: uno es la creencia en que todos los seres humanos so

5 Recomendaciones para |3 elaboracion de Disefios Curriculares. Profiesorado de Educacién Inicial. Instituto Nacional de Formacion

Docente. Ministerio de Educacion de 1a Nacion. 2009.
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I. 2006:44). Y esta emancipacion solo sera posible si :n la mirada del docente radica la conviccién de
que ensefiar es poner a disposicion del otro oportunidades de emancipacion, es reconocer al otro co-
mo igual y permitirle que encuentre io que viene a busear.

Se considera que este espacio de formacién puede articular con las unidades que integran el campo
de la Formacion General, para el analisis y tratamiento de problematicas especificas.

Finalidades formativas:

. Construir activamente una identidad profesional que comprenda la complejidad y rigurosidad
necesarias frente a las transformaciones de la época y los cambios en el estatuto de la infancia pro-
blematizando las propias representaciones.

. Comprender la instancia problematizadora y t:nsionante de diversas perspectivas, concepcio-
nes y aspectos centrales que caracterizan la especificidad e identidad de la educacion inicial.

. Comprender la necesidad de poseer marcos interpretativos y de conocimientos complejos y
sustantivos para educar a las tempranas infancias desde una posicién de ensefiante sensible.

* Construir un compromiso ético, politico y social frente a los nifios como sujetos de derecho en
una sociedad marcada por |la desigualdad.

Contenidos prioritarios:

La infancia como construccion social

La infancia a lo iargo de la historia: representaciones sociales. Infancias en plural. Multiplicidad de In-
fancias. Transformaciones sociales y culturales. La educacion infantil y las culturas infantiles. Infancias
heterogéneas y experiencias infantiles opuestas. El nifio como sujeto de derecho o como objeto.

La infancia actual: problematicas

La infancia en riesgo: problemas nutricionales, SIDA, Violencia familiar y maltrato infantil. Delincuencia.
Problematicas de género. Crianza compartida entre institucion escolar y familia: los vinculos. Nuevas
conformaciones familiares. Familias de zonas vulneralzles. El hogar y la cultura del nifio; identidad ba-
rrial — cultura y ampliacién de universos. Cultura infaritil y mercado: juguetes y juegos, medios de co-
municacion, redes sociales.

La Educacion Inicial ante los nuevos escenarios

Significado de la Educacion inicial desde una perspectiva histérica: transformaciones contemporaneas.
Contratos fundacionales y reasignaciones de sentido. Identidad de la Educacion inicial. La institucién
educativa como funcion de sostén. Desigualdad soc al. Desigualdad escolar. Caracteristicas de Io’s
modelos organizacionales del Nivel inicial. Imaginario social. Representaciones. Mitos y creencias
acerca del Nivel inicial. Actividades de rutina: busquec|a de sentido. El ambiente: criterio pedagogico y
estético. La incorporacion del jardin maternal a la educacion formal: significado para la reconceptuali-
zacion del nivel: amparo- desamparo-vacio legal. Culti:ra institucional del cuidado y la ternura. Univer-
salizacion y obligatoriedad del nivel. Nifios con Necesiclades educativas Especiales. Heterogeneidad.
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BALARDINL, S. (2003). Transformaciones sociales y cambios culturales. Jovenes, tecnologia, derechos
y consumo, en: Revista Universidad Diego Portales. Chile.

BLEICHMAR, Silvia (2007): Dolor pais y Después...Buznos Aires: Libros del Zorzal.

CARLI, S. (2000) "Los nifios: un acercamiento a la historia de la infancia desde la escuela " Entrevista
realizada por Maria Andrea Dakessian, Maria José Sabelli, en Revista L. a Obra, Buenos Aires. |
CARLI, S. (comp.}(2006): La cuestion de la infancia. =ntre la escuela, la calle y el shopping. Buenos
Aires: Paidés.
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CARLI, S. Las identidades fluctuantes de la infancia moderma. Entrevista realizada por Rosana Barroso
FERNANDEZ, A. (1992): “Un cuento que no es cuento”, en: La sexualidad atrapada de la senorlta
maestra. Cap. 1.Buenos Aires: Ed. Nueva Vision. ‘
FRIGERIO, G. - DIKER, G. {comps.) (2008): Educar: figuras y efectos del amor. Buenos Aires: Def es-
tante editorial.

HARF, R. y otros. (1996). Nivel inicial: aportes para una didéctica. Buenos Aires: El Ateneo.

HARF, R.; ORIGLIO, F.; PITLUK, L.; ULLUA, J. (200%): ¢ Qué pasa con el juego en la educacion ini-
cial? Buenos Aires: Editorial Hola Chicos. '

KANTOR, D. (1987): Jardin de infantes: el autoritarisino que se filtra, en: Educo N° 6 Cooperativa de
trabajo en educacién. Buenos Aires. _
LARROSA, J. (2000): "El enigma de la infancia", en: Pedagogia Profana. Estudios sobre lenguaje, sub-
jetividad, formacion. Buenos Aifes: Ediciones Novedaces Educativas. '
MALAJOVICH, A. (comp.) (2008): Experiencias y reflaxiones sobre la educacion inicial. Una mirada
latinoamericana. Buenos Aires: Siglo veintiuno editores.
MARTINIS, P. - REDONDOQO, P. (Comps.)(2006): Igusidad y educacion. Escrituras entre (dos) on!las
Buenos Aires: Del estante.

MOREAU DE LINARES, L. (1993). £/ jardin Maternal. Entre la intuicién y el saber. Buenos Aires: Pai-
dos.

MORIN, E. (1999). La cabeza bien puesta. Buenos Airizs: Nueva Visién.

PEREIRA, M. (2005). Intervenciones en primera infancia. Buenos Aires: Noveduc.

REDONDOQ, P. Nombrar a los nifios. Suplemento Digi:al N° 30 de la revista La Educacién en Nuestras
Manos, por Patricia Redondo, Equipo de la Secretaria de Educacién y Cultura. SUTEBA. Junio de
2008.

ROGOFF, B. {1993): Aprendices de pensamiento. Bar:zlona: Paidds.

SARLE, P. (2006): Ensefiar el juego y jugar la ensefiar.za. Buenos Aires: Paidds. :
SIEDE, I. (2006): “Iguales y diferentes en la vida y en la escuela”, en. MARTINIS, P. - REDONDQ, P.
(Comps.)(20086): Igualdad y educacion. Escrituras entre: (dos) orillas. Buenos Aires: Del estante.
SKLIAR, C. (2002): ;Y si el otro no estuviera ahi? Notas para una pedagogia (improbable) de la difé-
rencia. Buenos Aires: Mifio y Davila.

SOTO, C. - VIOLANTE, R. (2005): En el jardin mateinal. Investigaciones, reflexiones y propuestas.
Buenos Aires: Paidés.

WINDLER, R. (2000). “De eso s/ de debe hablar’ en: MALAJOVICH, A. (comp): Recorridos didacticos
en la educacion Inicial. Buenos Aires: Paidods.
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Formato: Asignatura

Régimen de cursada: anual
Ubicacién en el disefio: 1° aiio
Carga horaria: 240 HR /4 HC

Fundamentacion:

La palabra es una de las cualidades esenciales del ser humano, ella es comunicacion, pensamientb,
accion, poder. La lengua es el instrumento simbdlico ~ediante el cual €l hombre organiza su entorno,
porque es comunicacién y eje de la vida social. Tanhién mediante ella se organiza el pensamiento.
Cada individuo adquiere y define su propio grado de dzsarrolle al poder conocer el mundo que lo rodea
y poder adquirir capacitacion suficiente para interpreta-lo.

El aprendizaje de la lengua supone poder participar e integrar los demas ambitos de la cultura, poseer
capacidad para ordenar la mente, ampliar las posibilidades de comunicacién y de relacion con los
otros, aumentar la propia seguridad personal al poder analizar el mundo en que se vive. En el marco
de los nuevos enfoques de ensefianza del area, las practicas sociales del lenguaje conciben un sujeto
social, politico y pedagogico situado en el contexto de una cultura donde construye constantemente el
mundo a través del lenguaje. '
Ademas, existe una estrecha relacién entre lenguaje: y pensamiento y lenguaje e interaccion social:
lenguaje y pensamiento, porque al desarrollar el penszmiento se desarrolla el lenguaje y al desarrollar
el lenguaje se desarrollan las estructuras cognitivas. I-s decir, que ensefiar lengua es ensefiar a pen-
sar. Por lo tanto, nunca debe transformarse en una asignatura mecanica, en donde se aplican reglas o
normas sin sentido. Lenguaje y la interaccién social: le corresponde a la escuela desarrollar practicas
discursivas aprobadas socialmente, para favorecer la formacién en los valores democraticos a través
de la ensefanza de la lengua, que se constituye en factor fundamental en la estructuracion de una so-

ciedad, su cultura, su tradicién, sus valores, sus normsas de convivencia.

Finalidades formativas:

. Propiciar el conocimiento y comprension de lo: desarrollos teéricos que derivan en el enfoqué
de las practicas sociales del lenguaje. )
. Profundizar el conocimiento acerca de! sistema de la lengua, la normativa y los textos.

. Incorporar 1as nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacién como herramientas de
lectura y la escritura en el mundo contemporaneo.

. Desarrollar competencia y sensibilidad lectora ¢n relacion con los textos literarios destinados a
nifios.

Contenidos prioritarios:

Lengua: Las Ciencias del lenguaje y su objeto de conocimiento. Principales teorias en torno a la ad-
quisicién del lenguaje. Linguistica del texto y del discurso: texto y discurso. El texto: propiedades.
Cohesion y coherencia. Tipologias textuales. Sociolingilistica: Funciones de la lengua. Variedades del
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lenguaje. Pragmatica. La lengua como practica %’ggl‘al. La comunicacién como proceso. Comunicacién
no verbal. Las competencias linguisticas. Oralidad: ¢volucion. Caracteristicas. Convenciones. Actos
de habla. Lengua matera. Segunda lengua. Lengua estandar. Variedad. Registro. El texto oral: emi-
sién, escucha, turnos de intercambio. Lectura: historiz de la lectura, tipos de lectura, proceso de lectu-

ra. Lectura y medios de comunicacion, iniciacién y formacion de lectores, 1a lectura como practica so-
cial. Escritura:; historia de la escritura. Teoria y modelos de composicién de escritura. Procesos de
produccion de textos. Convenciones.

Bibliografia orientativa:

ALISEDO, G.: MELGAR, S.: CHIOCCI, C. (1994): Did:iztica de las ciencias del lenguaje. Buenos Aires:
Paidds.

ALVARADO M. (comp.) (2009): Entre lineas. Teorias y enfoques en la ensefianza de la escritura, fa
gramética y la literatura. Buenos Aires: Flacso.

ALVARADO, M. (1995): £l Taller de Escritura. Buenos Aires: Libros del Quirquincho.

BOMBINI, G. (2005). La trama dé los textos. Problems s de la enserffanza de la literatura. Buenos Aires:
Lugar editorial.

CASSANY, Daniel; LUNA, Marta; SANZ, Gloria (2005): Ensefiar lengua. Barcelona: Grao.

CHAMBERS A. (2008): Dime. Los nifios, la lectura, ios libros y la conversacion. Mexico: Fondo de
Cultura Economica. |
COLOMER, T. (2005): Andar entre libros. México: Foriclo de Cultura Economica.

DUBOIS, M.E. (1995): Lectura, escritura y formacién aocente. Lectura y Vida, afio 16, n® 2.
FINOCCHIO, A. M. (2009): Conquistar la escritura. Saberes y précticas escolares. Buenos Aires:
Paidos. |
LARROSA, J. (2003): La experiencia de la lectura: est.dios sobre literatura y formacién. México: Fondo
de Cultura Econdmica.

LERNER, D. (2001) Leer y escribir en la escuela: lo 12al, lo posible y lo necesario. México: Fondo de
Cultura Econdmica.

LERNER, D.: STELLA, P.; TORRES, M. (2009). Fo-macién docente en lectura y escritura. Buenos
Aires: Paidéds.

LOMAS, Carlos (1999); Coémo ensefiar a hacer cosas con las palabras. Vol. 1y 2. Teorla y practica de
la educacion linglistica. Papeles de Pedagogia. Barcelona: Paidos.

MONTES, G. (2001): El corral de la infancia. Fondo de: Cultura Economica. Mexico.

MONTES, G. (2007): La gran Ocasion. La escuela comio sociedad de lectura. Buenos Aires: Ministerios
de Educacion. A
Nucleos de Aprendizajes Prioritarios: Nivel Inicial (20:4). Buenos Aires: Ministerio de Educacion de:'la
Nacién.

Recomendaciones para la elaboracion de disefios :urriculares. Profesorado de Educacion inicial.
(2009): Instituto Nacional de Formacion Docente. Buei0s Aires: Ministerio de Educacién de la Nacion.
SERRANO, Joaquin (coordinador); MARTINEZ, José I=nrique (1997): Didé4ctica de la lengua y la litera-
tura. Barcelona: Oikos-tau.
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LENGUAJE MUSICAL Y SU ENS!

Formato: Taller

Régimen de cursada: cuatrimestral

Ubicacion en el disefio: 2° cuatrimestre del 1° afio
Carga horaria: 2,40 HR / 4 HC

Fundamentacién:

La musica como uno de los lenguajes expresivo-comunicativos del campo del arte, creadora de univer-
sos simbolicos, permite expresar y recibir diversas visiones de mundos internos y del mundo comparti-
do; y através de sus discursos interpreta, re significa y genera nuevas realidades.

Cada cultura, en el contexto en que se inscribe, ha c:dificado sistemas de seleccion de los sonidos y
los ha organizado en el tiempo de una manera particular, generando una gran diversidad de propues-
tas musicales; estas propuestas son portadoras de mensajes estéticos y sus significados son sus-
ceptibles de multiples interpretaciones, tanto en el momento de su produccion como en el de su recep-
cion, en el marco de un acto de comunicacion.

Situar la educacion musical dentro de los paradigmas actuales de la educacion artistica, implica consi-
derar el caracter simbdlico y metaférico de los discursos musicales. Dar cuenta de esto, constituye
una mirada fundamental en la construccion de sentico, en la comprensién de la musica mas alla de
lo literal, de no ser asi, se reduciria a una actividad instrumental y técnica, a un mero significante sin
contenido. Las estructuras sonoras o0 musicales, purden crear sentido desde el aspecto sintactico-
formal o desde el aspecto simbélico inconsciente, esie Gltimo revela el valor afectivo, emocional, fiéi-
co y estético del sonido. ,

La produccién y recepcion de los discursos musicales estd atravesada por un caracter interpretativo,
tanto el sujeto que produce como el que recepciona estan situados en un contexto, pensar en una
educacion musical que favorezca capacidades interp -stativas supone favorecer la produccion de sen-
tido. Desde esta perspectiva, se amplia la concepcién del término interpretacion, ya que tradicional-
mente se ha utilizado en el vocabulario musical para referirse a la ejecucion vocal e instrumental,
aunque lo inciuye, porque en ese hecho intervienen a:pectos técnicos, estéticos y subjetivos.

Los productos musicales tienen un lugar predominan:2 en los medios de comunicacién. Los bienes y
mensajes que se transmiten estan ampliamente influenciados por tendencias globalizadoras, la escue-
la no es ajena al modelo del consumidor global, este ‘nodelo implica el consumo de objetos estandari-
zados, por lo que resulta significativo favorecer la censtruccion de sujetos capaces de interpretar de
una manera critica esta realidad, y otorgar herramientas de andlisis para que puedan seleccionar un
repertorio de calidad musical y adecuado al nivel.

El nivel inicial es un ambito favorable para desarrollai- actividades musicales, se torna necesario que
los futuros docentes accedan a experiencias musicaless desde la vivencia y la comprension. Esto impli-
ca desarrollar los aspectos especialmente relacionadc:s con la produccién y la lectura critica de las dis-
tintas manifestaciones musicales, propiciando la indagacion y el analisis sobre las experiencias, los
conocimientos y las interpretaciones de estas manifizstaciones culturales inmersas en determinado
contexto, para que asi, puedan disponer de medios. recursos y conocimientos que les permitan pr'o-

yectar acciones musicales en el nivel.
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El canto es una actividad cotidiana en el nivel inicial, y la cancién es un recurso muy comun, sin em-
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bargo se utiliza como vehiculo de consignas, para refcizar habitos, como musica de fondo, entre otras
actividades posibles, pero no como un contenido en si mismo; para superar estas practicas tan arrai-
gadas, es necesario revalorizar, en general, el valor que la musica tiene como conocimiento, y, en par-
ticular, resignificar la utilizacién de la voz hablada y cintada como medio de comunicacion y de expre-
sion de ideas y sentimientos.

La actividad ludica se presenta como una de las mas apropiadas en esta primera etapa de recorrido
escolar, existen diferentes concepciones sobre el jueg:, enfoques antropoldgicos, socio culturales, psi-
cologicos y pedagdgicos, que sustentan la importancia vital del mismo en la nifiez; en este marco, se
considera relevante rescatar el patrimonio cultural cor: arraigo en la primera infancia, que se continlia
en los anos siguientes, como por ejemplo: los juegos con las manos, de balanceo, de galope, juegos
ritmados, juegos con objetos diversos, con coreografias y rondas.

Se sugiere abordar como ejes centrales la produccion, la apreciacion critica, y la comprension del len-
guaje musical en su contexto socio-cuftural, desde |a :accion y la reflexion. Es importante resaltar que
estos tres ejes no se deben considerar separadament:, estan interrelacionados entre si, y atravesados
por los elementos constitutivos de la musica.

Las estrategias metodologicas que se adopten en el orofesorado deberan propiciar la utilizacién del
lenguaje musical de forma creativa, desarrollando los medios de expresién y modos de comunicacion
de este campo disciplinar, asi, los estudiantes podran interpretar sus propias capacidades expresivas -
comunicativas, potenciar sus procesos de analisis y r:flexion, desarrollar criterios para adecuar sus
practicas docentes a las caracteristicas particulares, posibilidades e intereses de los alumnos de nivél
inicial, ya que estas propuestas seran estructurantes en la construccion de la subjetividad y en la in-
sercion social y cultural de los nifios en esos primeros :fios de vida. |

Finalidades formativas:

. Acceder a experiencias expresivo- comunicativas desde el lenguaje musical, y a su analisis,
facilitando el acceso a otras formas de conocimiento v de representacion de la realidad a través de la
estimulacion de la percepcion y del pensamiento divergente.

. Enriquecer y diversificar la experiencia cultural smpliando el repertorio musical a variados géne-
ros y estilos y a expresiones innovadoras, ofreciendo harramientas para potenciar la capacidad seleg-
tiva y el juicio critico.

. Propiciar la adquisicién de un corpus de conocimientos que permita a los futuros docentes
desarrollar criterios para elaborar estrategias didacticas para la ensefianza, y para seleccionar un re-
pertorio musical apropiado para las diferentes edades el Nivel Inicial.

Contenidos prioritarios:

Elementos constitutivos de la musica. Sonido y s rasgos distintivos. Ritmo. Melodia. Textura.
Forma. Velocidad y dinamica. Caracter.

Medios de expresiéon. Voz hablada y cantada. Instr. mentos musicales convencionales y no conven-
cionales. El movimiento corporal (como recurso para & actividad musical).

Modos de comunicacién. Los principios de composicion: elementos musicales, su disposicion, sus
interrelaciones. La imitacidn. L.a creacion. '
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La sincronizacién grupal. La improvisacion. Interpre{acién vocal e instrumental. Apreciacion. Infor-
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macién sensorial: organizacién de la percepcion. Cainpo perceptual auditive. E| desarrollo estético.
Apreciacion y recepcion, Analisis connotativo y denotalivo de los componentes del discurso.
Patrimonio Cultural Musical. Las producciones mugicales como reflejo de la sociedad y la cultura.
Género y estilo. La cancion infantil. Juegos y rondas.

Ensefanza de la musica en el nivel inicial. La musica y su relacién con el aprendizaje y la ensefan-
za escolar. Seleccion del repertorio. Seleccion del insfrumental y de otros recursos sonoros .La inter-
vencién docente. Ensefianza de canciones. Planifica:ién de actividades musicales. Criterios de eva-
luacion.

Bibliografia orientativa:

AGUILAR, Maria del Carmen (2000): Percepcién y (:ducacién Musical. Perspectivas actuales en el
abordaje de los lenguajes artisticos. Ponencia. Primer Seminario de Actualizacion para Profesores y
Directivos de Formacién Docente en el area de Educa:ion Artistica. Il Encuentro. Buenos Aires. '
AKOSCHKY, J.; BRAND, E.; CALVO, M.; CHAPATO, M. E.; HARF, R.; KALMAR, D.; SPRAVKIN, M.:
TERIGI, F. y WISKITSKI, J. (1998): Artes y escuela. Aspectos curriculares y didacticos de la educaciép
artistica. Buenos Aires: Paidés.

AKOSCHKY, Judith (2001): Masica en el nivel Iniciai Aportes para el debate curricular. Trayecto de
Formacién centrado en la Ensefianza en el Nivel Inicizl. Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenoé
Aires.

BOU, Louis (1994): Como ensefiar el Arte. Barcelona: kd. CEAC.

BOULEZ, P. (1884): Puntos de referencia. Barcelona: \iedisa.

BOURDIEU, P. (1988): Ef sentido préctico. Bs. As.: Ed. Anagrama.

CALABRESE, Omar (1987): El lenguaje del arte. Barcs:lona: Ed. Paidés.

DELALANDE, F. (1995): La musica es un juego de nif'ss. Bs. As.: Ed. Ricordi.

EISNER, E. (2003): £/ papel de las artes en la transfor-1acién de la conciencia. Barcelona: Ed. Paidés.
GARDNER, H. (1994): Educacion artistica y desarrollc humano. Barcelona: Ed. Paidés.

GIANNI, Carlos (1998): Juego, profundidad, emocién i cambio, en 0 a 5. La educacion en los primeros
afios, afio |, nim. 6, noviembre, Buenos Aires/México, Idiciones Novedades Educativas, pp. 64-73. |
GRAEME CHALMERS, F. (2003): Arte, educacion y disersidad cultural. Barcelona: Ed. Paidos. 2003.
HEMSY de GAINZA, Violeta (1995): Puentes hacia la -omunicacién musical: Violeta Hemsy de Gainza
conversa con Ezequiel Ander Egg. Buenos Aires: Lumen.

PARSONS, Michael J.(2002): Cémo entendemos ef ari>. Barcelona: Ed. Paidés.

PAZ, J C. (1971). Introduccién a la Musica de nuestro iiempo. Bs.As.; Sudamericana.

PESCETTI, Luis Maria (1992): Taller de animacion y jtisgos musicales. Buenos Aires: Ed. Guadalupe.
POUSSER,; Henri (1984): Mdsica, seméntica y socieds:d. Madrid: Edit. Alianza.

SAITTA, Carmelo (1997): Trampolines Musicales: propuestas didacticas para el area de musica en la
EGB. Buenos Aires: Novedades Educativas.

SCHAFER, Murray (1985): Ef nuevo paisaje sonoro. Eiuenos Aires: Ed. Ricordi.

SHAEFFER, Pierre (1988): Tratado de los objetos musicales”. Madrid. Ed. Alianza.

SMITH BRINLE, R. (1996): La Nueva Musica. Buenos Aires: Ed. Ricordi.

SWANWICK; K. (2000): Musica, pensamiento y educacién. Madrid: Ed. Morata.

VIVANCO, P. (1996): Exploremos el sonido. Buenos Aies: Ed. Ricordi.
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Formato: Asignatura

Régimen de cursada: anual
Ubicacién en el disefo: 2° afio
Carga horaria: 2,40 HR/4 HC

Fundamentacion:

La ensefianza de las ciencias naturales a través de l: dimensién de area incluye un conjunto de co-
nocimientos a partir de los cuales los futuros maestios seleccionaran y organizaran contenidos de
ciencias naturales, con actividades del area en las disintas secciones del nivel, desde el aporte de la
Biologia, la Fisica, la Quimica, la Astronomia, la Geol:gia, la Educacién para la Salud y la Educacion
Ambiental, articulando estos conocimientos con el mado en que los sujetos aprenden ciencias natura-
les asi como con las problematicas relativas a la ensefianza en el nivel inicial. Dada la especificidad del
nivel para el cual se forma, cabe considerar una revisi‘n sobre la perspectiva de trabajo en el “Area de
Ciencias Naturaies en el Nivel Inicial’, dado que el est.dio de los fendmenos de la naturaleza fue abor-
dado histéricamente desde distintas disciplinas, quienes mantuvieron su especificidad y metodologia
propia.

Sin embargo, la construccion del area no puede defirirse por la sumatoria de aportes de esas discipli-
nas, sino que debe pensarse en funcion de contextos, sujetos de aprendizaje y objetivos de ensefianza
particulares. .
El desarrollo de tematicas y actividades que se planteen posibilitaran la relacién entre los modelqs
personales, con nuevos modelos vinculados con los conocimientos cientificos actuales, tanto de las
disciplinas que conforman el area como de la didactica especifica del nivel inicial.

Los cambios en la ensefianza de las ciencias se relacionan con los nuevos enfoques propuestos para
las ciencias naturales en donde la actividad cientifica se basa en una busqueda de estrategias ade-
cuadas y creativas para resolver problemas y responder preguntas, mas que en un intento por explicar
los fendmenos naturales. En el marco de esta visién, a Ciencia se convierte en una actividad cuyo fin
es otorgar sentido al ambiente e intervenir en éi. La inciagacion del ambiente es uno de los ejes particu-
lares de trabajo en para el nivel inicial para complejii:ar ia mirada y otorgarle sentido a la tematicas
que se trabajan en este nivel.

Los estudiantes gue se incorporan a la formacion docinte presentan dificultades de comprension rela-
tivas a los supuestos que manejan en torno del conocimiento cientifico en general y de las ciencias en
particular, con una concepcion de conocimiento cientiico como algo acabado, sin tener en cuenta los
procesos de su construccion. De alli que la incorpora:ion de la perspectiva proveniente de la historia
de la ciencia puede favorecer una nueva mirada en terno del conocimiento cientifico y particularmente
de los procesos de busqueda de las practicas cientificzis. Esta cuestién resulta fundamental para favo-
recer la construccién de propuesta didacticas que teng:zn como centro {os procesos de indagacion. .
El Nivel Inicial tiene entre sus objetivos ampliar y enriqquecer los conocimientos y experiencias que Ioé
nifios construyen fuera del ambito escolar. Para ello el docente debera ofrecer la posibilidad de interac-
tuar con objetos, personas, situaciones y/o fendmenos naturales. Proponer nuevas experiencias, acer-

car a los nifos a otros contextos menos conocidos, son propuestas en donde el docente adquiere un
“Las Islas Malvinas, Georgias y Sandwics. del Sur sony serdn Argentinas” :

76



Voo v e e S iovrm S‘T&w

ES A r rm FEL DEL Oqlﬁm— Afo de Homenae al Almirante Guillermo Browm,
b Y | el Bicentenario del Combate Naval de Montevideo”
Anciredis o Frcoa ail Atibrciso- S

Fa A
Ministerio de Educacion O eSE S e 1 9 '

Directora General de Dedpacho
M. ED.

fugar relevante en tanto que selecciona y organiza los contenidos del area y disefia y define todas las
situaciones que brindara a sus alumnos para favorecer- la apropiacion de los mismos.

Finalidades formativas:

. Manifestar, desarrollar, complejizar y enriquecer las concepciones de ciencia que subyacen en
las matrices formativas de los futuros docentes, refericias a las Ciencias Naturales.

. Construir activamente significados que fundamentaran ia practica escolar al ensefiar Ciencias
Naturales en el nivel inicial, desde la reflexién y analisis permanente para superar las dificultades de-
tectadas desde una vision actualizada del conocimiento cientifico.

. Promover el trabajo y valoracién de manera integrada con otras areas tematicas referidas a la
educacién ambiental, la educacién para la salud y la e:lucacion sexual.

. Fomentar la construccion de conocimiento a partir de nueva informacion o reinterpretacion de
conocimientos ya adquiridos en relacidn con la ciencia y los fenomenos naturales.

Contenidos prioritarios:

Las ciencias naturales y las Concepciones de cientia

Las concepciones de ciencia. Concepcion actual de ciencia Las ciencias naturales como area. Discipli-
nas que integran el area Los conceptos estructurantes del area. Las metaciencias y las ciencias natu-
rales. Para qué ensefiar ciencias naturales en el nive! inicial.

Los materiales, sus cambios, interacciones fisicas y quimicas

La materia: Propiedades y estructura. Peso, masa y volumen. Sistemas materiales, propiedades y cla-
sificacion. Estados y cambios de estado. El agua: cornposicion, su importancia. Estados y Potabiliza-
cién. Mezclas. Transformaciones fisicas y quimicas. Sistemas de fuerzas. Efectos. Flotacion de los
cuerpos. Densidad, peso y empuje. Calor y temperalura. Termdmetro. Magnetismo: Imanes y campo
magnético. Energia eléctrica y procesos quimicos, pitas. Ondas. Sonido. Luz y sombra. Cuerpos opa-
cos, translicidos y transparentes. instrumentos opticcis: lupa, microscopio compuesto.

El ambiente, los recursos naturales y el desarrollo sustentable

Los biomas de la Patagonia. Ambientes terrestres y acuaticos. Factores bioticos y abidticos. Clima,
suelo, flora y fauna Adaptaciones. Educacién ambiental. Recursos naturales y desarrollo sustentablé.
Desertificacion y deforestacion. Contaminacion. Agentes. Clasificacion. Efectos

Las interacciones de los sistemas biolégicos y los factores fisicos en los subsistemas terres-
tres ;
La Tierra; Origen y evolucién. Movimientos Los subs stemas terrestres. Recursos y riesgos naturales.
Relaciones entre los sistemas biolégicos y los ambisntes fisicos. Las bases moleculares de la vida.
Reproduccién. Herencia. Ciclo de ia materia y flujo de: la energia en los ecosistemas. Dinamica pobla-
cional, interrelaciones de las comunidades.

Dada ia complejidad del area y la necesidad de dete:'minar el alcance de los contenidos, resultan de
gran importancia en este sentido, la especificacion ci2 las ideas basicas a construir de cada eje, por

ejemplo:
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La materia se presenta en diferentes formas y tiene propiedades que la caracterizan. Las sustancias
componen la materia y presentan estructuras comun:s formadas por particulas elementales: atomos,
moléculas e iones. La interaccidon que se establece :ntre ellas, particularmente las caracteristicas de
los enlaces, determina las propiedades de las sustaiicias y permite predecir el comportamiento de y
entre ellas. Al interactuar, los elementos fisicos y biclgicos producen efectos que obedecen a leyes
cientificas. Los materiales pueden transformarse y re:iclarse o reutilizarse de diferentes maneras. To-
do cambio en la materia es consecuencia de la intenencion de la energia. Estos cambios pueden ser
fisicos o quimicos. Los cambios quimicos o reaccionss quimicas las sustancias intervinientes se con-
vierten en otras sustancias, pero en ambos fenémenc:; se conservan los elementos, salvo en las reac-
ciones nucleares. Estos cambios pueden ser reversibles o irreversibles. Las reacciones quimicas se
clasifican segun diferentes criterios. Algunas de ellas se utilizan en la identificacion de sustancias. La
energia proviene de distintas fuentes y se presentas te distintas formas. Esta magnitud se propaga en
distintos medios y puede transformarse de una a otra conservandose y disipandose en parte. Laluzy
el sonido son dos formas de propagacion de la enerijia realizada a través de ondas. Existen distintos
tipos de ondas, mecanicas y electromagneéticas. Al irieractuar con la materia, la luz y el sonido produ-
cen diferentes efectos (reflexion, refraccién, difraccior como consecuencias de las propiedades de Iés
ondas. La naturaleza dual de la luz, produce distintcs efectos segun se comporte como onda ¢ parti-
cula. La luz blanca esta compuesta de varios colores .el color de los objetos depende de cuales sean
los colores transmitidos, absorbidos y reflejados. El calor es una forma de transferencia de energia
como consecuencia de una diferencia térmica, y puede provenir de distintas fuentes, transmitiéndose
por conduccidn, conveccion y radiacién. La mayoria e los objetos se dilatan cuando se los calienta y
se contraen al enfriarse. Aumentando o disminuyenci> la temperatura, puede lograrse que la materia
cambie de estado; diferentes sustancias experimentiin ese cambio a distintas temperaturas. La canti-
dad de calor contenida en una sustancia, depende de: la cantidad de moléculas que tenga, la energia y
rapidez con la que éstas de muevan. Los fendmenos eléctricos y magnéticos, son producidos por ia
naturaleza eléctrica de la materia. Ambos generan czimpos de fuerza. Un iman atrae objetos debido a
que en torno suyo se forma un campo de fuerzas cue es mas intenso en los extremos a los que se
denomina polos. Los polos opuestos se atraen y los polos iguales se repelen. Generalmente los ima-
nes atraen objetos de hierro y de acero gue son los “1ateriales mas comunes que se imantan median-
te imanes.

- Ideas basicas a construir sobre el eje E/ ambiente, los recursos naturales y el desarrollo sustentable:
La Patagonia presenta biomas caracterizados por la flora y fauna de la ambientes terrestres (estepa y
los bosques andinos patagénicos) y acuaticos (lago, laguna, costa marina), con adaptaciones para las
condiciones reinantes en la region, determinadas per el clima y el suelo. Ademas de las especies au-
toctonas, se han introducido a través del tiempo, especies que compiten para satisfacer sus necesi-
dades vitales. La flora la fauna y el suelo constituyer recursos naturales que debemos preservar en el
marco de un desarrollo sustentable, para evitar la subreexplotacion que conduce a la desertificacion,
contaminacion, extincion de especies y deforestacion de los ecosistemas.

- Ideas basicas a construir scbre el eje Las interaccicnes de los sistemas bioldgicos y los factores fisi-

cos en los subsistemas terrestres:
“Las Islas Malvinas, Georgias y Sandw ich del Sur son y serdn Argentinas”™
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El universo esta constituido por subsistemas que exparimentan continuas transformaciones. El sistema
solar, esta formado por astros que se relacionan a trivés de interacciones. Los movimientos combina-
dos de ia Tierra el sol y la luna producen fenémeno: asociados observables en la Tierra como: ma-
reas, dia, noche, estaciones, fases, eclipses, etc. Nu:stro planeta ha experimentado numerosos cam-
bios y transformaciones que dieron lugar a elementos naturales gue se constituyen en recursos natura-
les, patrimonio que debemos preservar. La estructura interna de la Tierra, la conformacion de su super-
ficie, su atmasfera, sus climas, son el resultado de procesos tanto externos como internos que pueden
ser analizados en el tiempo geologico, a partir det cual es posible organizar e interpretar los registros
del desarrollo de la vida sobre |a Tierra. Los seres vivos intercambian informacion, materia y energia
con su medio, se relacionan, autorregulan y autorganizzan, en un proceso de continua evolucion, cam-
bio en unidad y diversidad de todas las formas de v (a, relacionandose entre si y con los elementos
fisicos del ambiente. Mediante los mecanismos de la 1erencia y la genética, los organismos aseguran
su continuidad, y la variabilidad en las poblaciones iie una generacién a ofra. La interaccion de las
comunidades con el medio fisico se produce en el nivel ecosistémico, donde se cumple el ciclo de la
materia y el flujo de la energia, donde se relacionan os productores, consumidores y descomponecib-
res en las cadenas tréficas. Estas interacciones entre las diferentes poblaciones de los ecosistemas, y

las interacciones entre comunidades constituyen la dinamica de la biosfera.

Bibliografia orientativa:

ARCA, M. (1994): Jugar, experimentar, aprender. Bar:elona: Cuadernos de Pedagogia No.221.
AUDESIRK, Teresa (2003): Biologia. México: Ed. Pearson.

BENLLOCH, M. (1994): Por un aprendizaje constructivista de las ciencias. Madrid: Visor Distribuciones
S.A. N
COLL, S. C. (1994): Significacién psicopedagégica di las actividades espontaneas de exploracién, e;n:
Aprendizaje escolar y construccion del conocimiento. 3uenos Aires: Paidos. |
CURTIS, H.; BARNES, N. Sue (2000). Biologia. Bueriys Aires: Ed. Panamericana.

FRIEDL, A. (2005): Ensefiar ciencias a los niftos. Barc2lona: Gedisa

FURMAN, M. y DE PODESTA, M.E. (2011). La aven'ura de ensefar Ciencias Nalurales. Bs. As.. Ai-
que.

GIANCOLI, D. C. (1988): Fisica general. México: Ed. 'rentice Hall.

HARLEN, W. (1998): Enseflanza y aprendizaje de las ciencias. Madrid: Morata.

KAUFFMAN, V. (2001): Las Ciencias Naturales en &! Nivel Inicial. Apories para el debate curricular.
Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

KAUFFMAN, V.; SERULNICOFF, A. (2000): Conocer el ambiente. Una propuesta para las ciencias
sociales y naturales en el nivel inicial. En: MALAJOVICH, A. (Comp.) Recorridos didacticos en la edu-
cacion inicial. Buenos Aires: Paidos.

ODUM, E. (1984): Ecologia. México; Interamericana.

Recursos para el acompafamiento de noveles docentes de nivel inicial
http://cedoc.infd.edu.ar/upload/Ciencias_Naturales_Vsronica_Kaufmann.pdf

VEGLIA, Silvia (2011): Ciencias Naturales y aprend’raje significativo. Buenos Aires. Ed. Novedades
Educativas.

VILLE, C. (1990): Biologia. México: Ed. McGraw-Hill.
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DIDACTICA DE LA EDUCACION

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: anual

Ubicacién en el diseiio: 2° afio y 3° afio respectivan ente
Carga horaria: 2HR /3 HC

Fundamentacion:

La ensefianza como objeto de la didactica ha de ser entendida en su dimensién teérica y como practi-
ca que se significa en un contexto histérico — politico + institucional particular.

Se plantea el abordaje de la didactica de la educacién inicial desde dos perspectivas de analisis: |a
primera dada por el escenario donde se desarrolla la situacion de ensefianza, que es la sala y la rela-
cidn que se establece en el inter juego de la triada ¢l dactica: docentes, alumnos y conocimiento, con
las particularidades que asume esta triada en el nivzl inicial. La segunda se relaciona con variables
que rodean o envuelven a la situacion de ensefianza y que son constitutivas de la educacion de los
mas pequefios, ellas son: crear un entorno seguro, contencion afectiva, establecimiento de vinculos,
clima de intercambios comunicativos y dependencia facilitadora’.

La educacion inicial se ocupa de la escolarizacién de nifios de 45 dias a 5 afios, lo que hace impres-
cindible el tratamiento de las problematicas de estas iversas franjas etarias en la formacion docente,
respetando sus particularidades.

Es importante el caracter articulador de la didactica en relacion con los otros dos campos de la forma-
cion, con el campo de la formacién general y también dentro del mismo campo de la formacion especi-
fica, vinculado sujeto de la educacion inicial, taller de juego, lenguajes expresivos, etc. y a otras unida-
des destinadas al tratamiento de la ensefianza de las 4reas disciplinares, ya que éstas adquieren sen-
tido en la propuesta global de una didactica dei nivel.

La ensefanza es la tarea sustantiva de la docencia. Resituar la didactica del nivel en la formacién do-
cente implica asignar centralidad a la ensefanza. j:.lué ensefar y como ensefiarlo? Son preguntas
cuyas respuestas han ido cambiando a lo largo de la zxistencia de las instituciones educativas de edu-
cacion inicial. Definir qué ensefiar y como ensefiar en el nivel inicial requiere un amplio conocimiento
de estrategias de intervencién pedagdgica y didacticz: basadas en orientaciones curriculares, el cono-
cimiento del contexto, las producciones culturales, so: ales y las particularidades caracteristicas de los
nifos. '
Por lo tanto, la formacién integral de los docentes necesita resignificar la didactica del nivel, asignando
centralidad a la ensefanza, desnaturalizando aquello que se “rutinizd” y revalorizando las buenas
practicas. :
Esta ensefianza requiere de un amplio conocimiento de: estrategias de intervencién, un hacer didécticb,
que articule: el desarrollo y posibilidades de aprendiza; de los nifios, sus variadas maneras de hacer

° se sugiere que en Didactica de la Educacion Inicial | se haga mayor hincapié en la Didactica referenciada a los Jardines Maternales
miantras que en Ja [l se profundice en Jardin de Infantes, sin perder di: vista el caracter integral que tiene el nivel.

” Recomendaciones para la elaboracion de disefios curriculares. Ministerio de Educacion. INFD. 2008
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carse a la realidad, la comprension de las alternativas yjue generan las propuestas lidicas y la diversi-
dad que plantean los campos disciplinares.

También sera significativo revisar en la formacion docente el lugar gque ocupa la igualdad en las re-
presentaciones, considerando a esta como una oportunidad para desmontar dispositivos institucionales
y didacticos, mirando la iguaidad en las practicas pedziyogicas.

Finalidades formativas:

. Promover el reconocimiento de las particularidades que adopta la ensefianza en el nivel en re-
lacién a las diferentes franjas atareas que atiende, favoreciendo la toma de decisiones para construir
criterios de intervencion adecuados.

. Fortalecer las articulaciones entre las conceptualizaciones tedricas de la didactica del nivel y
las practicas como una unidad de formacion didactica.

. Favorecer la reflexion en torno de {a problemat ca de los contenidos en Educacion Inicial, aten-
diendo a las peculiaridades que adopta la transposicién.

® Brindar elementos para {a toma de decisiones raspecto del valor de las disciplinas para la cons-
truccion de propuestas de ensefianza globalizadas accrdes a los modos de la experiencia infantil.

. Favorecer el reconocimiento de lo lidico como =strategia privilegiada.

Contenidos Prioritarios:

La globalizacién como principio de organizacién curricular

La globalizacién es la forma de resolucion curricular qu2 logra combinar la iogica epistemologica con la
ldgica psicologica a la hora de seleccionar los contenicios para la educacion inicial. Por ello, las didacti-
cas de las disciplinas deben ser abordadas desde la omplejidad y los requerimientos de la primera
infancia. Es decir que el futuro docente pueda interpretar las disciplinas que le permitan realizar desde
la sala un abordaje de distintos recortes de la realidad. desde una perspectiva globalizada. Ensefiar en
el nivel también implica disefiar escenarios donde la experiencia lUdica se concrete, donde se creen las
condiciones para una’lectura del ambiente”, favoreciendo el proceso de construccidn y reconstruccion
de conocimientos, procesos en donde los nifios particizan activamente, Se trata entonces de disedar e
implementar estrategias adecuadas a contextos particulares.

El juego

Actualmente existen diferentes miradas acerca del jue;jo en el nivel inicial, su lugar en la formacién do-
cente, y el papel que se le ha asignado permanece como campo de debates. Cada grupo social le atri-
buye diferentes significados, lo que abre diversas alternativas para una mirada amplia respecto de sﬂ;u
tratamiento en las salas. En base a esta construccién de sentido, se encuentra un amplio y profundo
sistemas de creencias que sera necesario analizar. L« intervencidn del docente en el juego dara lugar
al abordaje de diferentes situaciones, modalidades siegun a qué dispositivo apela el docente. Sé:é
oportunc tener presente que el juege es la activida: del nifio y que se considera propuesta lidica
cuando es el docente quien io propone.

“Las Islas Malvinas, Georgias y Sandwich del Sur son y serdn Argentinas”
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Los contenidos

Ensefiar en el nivel inicial implica trabajar con contenidos. El docente debe presentarse como guia,
mediador. Guia cuando prepara un ambiente, cuand¢ acerca un material, facilitando y orientando el
aprendizaje. Es mediador cuando acerca el conocimierto al alumno de diferentes maneras. |

Las estrategias didacticas

Las estrategiés didacticas son aquellas que promuever: las formas y /o procedimientos reales y particu-
lares que despliega cada nifio cuando intenta aprender dentro de un determinado grupo y contexto. El
juego ocupa un lugar de importancia dentro de las estrategias didacticas para el nivel. Los tipos de
juego, las dinamicas grupales, la posibilidad de recuperar las historias e identidades particulares a tra-
vés de él, son algunos de los temas relevantes para abordar este plano. La tradicion de los juegos en
rincones ocupa un lugar de privilegio. Sera importante resignificarlo dentro de las variadas estrategias
de juego para dotarlo de sentidos actuales que contrit:uyan al desarrollo de aprendizajes relevantes y
superen la rutinizacion y los rituales propios del nivel.

Otro desarrolio importante ha sido la incorporacion de la modalidad de taller como forma de trabajo. Lé
que posibilita conformar grupos de acuerdo a necesidades e intereses independientemente de su
edad, las formas de organizacion que se ponen en jueqo tienden a formar personas participativas, au-
tonomas, solidarias en funcién de metas basadas en actitudes cooperativas, el eje se encuentra cen-
trado en una produccién compartida , estas son algurias de las caracteristicas de esta estrategia.

Las propuestas de ensefianza pueden adoptar formatos muy diversos como por ejemplo la unidad di-
dactica y los proyectos que presentan itinerarios didacticos que articulan contenidos de algunas areas
del curriculo segun el recorte del ambiente a indagar y la direccionalidad de los objetivos definidds.
Pueden incluir entre otfros, experiencias directas, salitlas, estrategias metodolégicas como el juego-
trabajo, juego centralizado, talleres y otras alternativas c:on o sin componente [udico.

Oftras estrategias de ensefianza son las secuencias didlacticas especificas de un area que pueden pla-
nificarse de modo independiente de las anteriores par: evitar integraciones forzadas, como por ejeml
plo juegos matematicos, experiencias cientificas, narrasiones, poesias, etc., y realizarse en forma pa-
ralela con las unidades didacticas y/o proyectos.

Los materiales y recursos
La formacion de docentes tiene que ocuparse de la construccion de criterios fundados para la selec-
cion de materiales y el uso significativo y relevante de |-s recursos.

La evaluacion

E!l desarrollo de los disefios didacticos requiere de uria resolucion en el plano de la evaluacion, que
centre la mirada en el seguimiento de los procesos. Distinguiendo como objetos: La evaluacion de lbs
aprendizajes de los nifios de la evaluacion de la practica docente, en ambos casos se tratara de pen-
sar en la puesta en practica de instrumentos coherent2s con 0s postulados teéricos gue los sosten-
gan. Sera necesario contar con estrategias que permitan trascender el mero cotejo de resultados. La
formacién acerca del desarrollo de instrumentos coma la observacion y el registro pueden dar cuenta
del valor de los procesos y permitir la atencion a ia diversidad.
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Algunas especificidades de la didactica en el Jardin maternal

Un particular desarrollo da cuenta de la superacion de: los modelos asistencialistas para dar paso al
sentido educativo del nivel, a través de formas particulares de disefiar € implementar la ensefianza
adaptada a los nifios en la primera infancia (Soto; Sarli; Violante, 2005). Dentro de esta perspectiva sé
producen desarrollos didacticos especificos para abordar el trabajo con nifios de 45 dias a 2 afios. |
Al mirar al jardin maternal como escuela infantil se core et riesgo de trasladar aspectos didacticos de
otros niveles y en consecuencia la perdida de la propia especificidad como es el acompariamiento en
la construccién de la subjetividad de los bebes y nifios pequefios.

Dice M. Emilia Lopez en su texto sobre la didactica del jardin maternal... 7a didactica del Jardin Mater-
nal, mas que una leoria de la “ensefianza”, deberia remitirse en una primera instancia a una teoria def
“vinculo”. El vinculo y la ternura: dos grandes contenidos...”

Las siguientes se constituyen en propuestas que orientan y definen ciertos repertorios de formas de

ensenar a los nifos pequenos. .
Definicion de contenidos a ensefiar en el Jardir Maternal y los ambitos de referencia para defi-

nir los contenidos. ‘

- Categorizacion de los contenidos a ensefiar

- Diferentes categorias tedricas que expresan difcrentes formas de ensenar en el jardin maternal.

Para ello se requiere: ofrecer disponibilidad corporal, éiz:ompafiamiento con |a palabra, participacion en

expresiones mutuas de afecto, construccion de escenziios, realizacion de acciones conjuntamente con

los nifios.

- Modalidades basicas del apego: mirada, sostén y afecto, atravesadas por la regulacion en el

vinculo. Disponibilidad para sostener: el sostén fisico, «| sostén emocional.

- Lo vincular. Interaccidon adultos- bebé y su mutua y reciproca influencia.”"Andamios humanos”.

Reconocimiento del potencial educativo de los padres y consideracion de las modalidades de crianza y

vinculo familiares.

- La comunicacion entre seres humanos: intencicnes y significados que se comparten.

- El contacto corporal. Las primeras improntas sansoriales. La piel, la mirada y el sentido auditi-

vo: una trilogia basica para esos contactos iniciales.

Bibliografia orientativa:

BOSCH, L.; DUPRAT, H. (1995): E! nivel inicial. Estruciuracion. Orientaciones para la practica. Buenos
Aires: Colihue.

CALMELS, D. (2004). Juegos de Crianza. El juego corporal en los primeros afios de vida. Buenos Ai-
res: Editorial Biblos.

GERSTENHABER, C. (2004): Educar y cuidar en el jardin maternal. Buenos Aires: A-Z editora.

HARF, R.; ORIGLIO, F.; PITLUK, L.; ULLUA, J. (2008). sQué pasa con el juego en la educacion ini-
cial? Buenos Aires: Editorial hola chicos.

HARF, R.; PASTORINO, E.; SARLE, P.; SPINELLI, A.; VIOLANTE, R.; WINDLER, R. (1996): Nive! ini-
cial: aportes para una didactica. Buenos Aires. El Atenio. *
MALAJOVICH A. (Comp.) (2006): Experiencias y refioxiones sobre la educacion inicial. {Una miradé
latinoamericana. Buenos Aires: Siglo XXl editores.

MALAJOVICH, A. (2000): Recorridos didécticos en la eJucacion inicial. Buenos Aires: Paidos.
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PITLUK, L. (2008): La modalidad de taller en el nivel inicial. Rosario: Homo Sapiens.

PROYECTOS DIDACTICOS INTERDISCIPLINARIOS Indagar y cuestionar desde pequefios. Colec-
cidon O a 5, la educacién en los primeros afos. Tomo 5:. Buenos Aires; Novedades Educativas.
ROGOFF, B. (1990): Aprendices del pensamiento. El cesarrollo cognitivo en el contexto social. Buenos
Aires: Paidds.

SARLE, P. (2008): Enseriar el juego y jugar la ensefian;:a. Buenos Aires: Paidés.

SOTO. C. Y VIOLANTE, R. (comp.} (2005): En el Jar:in Maternal. Investigaciones, reflexiones y pro-
puestas. Buenos Aires: Paidos. .
VIOLANTE, R. (2001): Ensefianza en el Nivel Inicial | y Il. Documento de apoyo para el desarrollo cu-
rricufar. GCBA: Secretaria de Educacién, Direccion de Curriculo.

VIOLANTE, R.; SOTO, C. (2010): Didactica de la eduacion Inicial. Aportes para el desarrollo curricu-
lar. Buenos Aires: INFD. Ministerio de Educacion de la Nacién.

ZABALZA, M. (1996): Didactica de la educacién infantil. Madrid: Narcea.

CIENCIAS SOCIALES

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: anual
Ubicacion en el diseiio: 2° afio
Carga horaria: 2HR /3 HC

Fundamentacion:

Esta unidad tiene como finalidad que los futuros doczntes del nivel inicial observen, analicen, com-
prendan y ensefien, a partir de un posicionamiento refexivo y critico, acerca de la realidad social del
pasado y del presente.

En este esquema se debe dar cuenta de la necesidad de atender las problematicas especificas del ni-
vel y las particularidades de cada disciplina integrante ‘el area, direccionandola a construir en conjun-
to una vision analitica y reflexiva de la ensefianza de las Ciencias Sociales en el Nivel Inicial.

En este sentido se profundizara en los conocimientos especificos del area, en el conocimiento de la
didactica y en los marcos tedricos y epistemoldgicos que los sustentan, a fin de que a partir de proce-
sos reflexivos y metacognitivos se favorezca la relacion teoria — practica.

Atender a los marcos tedricos de las ciencias sociales nos remite a un discurso critico y explicativo y
en especial, a explicitar los argumentos de los conceptos que estructuran el area. Es en este sentido
que, al abordar la realidad social la asumimos como compleja, contradictoria, conflictiva y dinamica. A
la misma la significamos a partir de comprender los coriceptos que la estructuran; tiempo histérico, su-
jeto social y espacio geografico.

El “tiempo histérico” no se limita al estudio de la cronologia o aplicar distintos criterios de periodizacién,
sino que en él operan diversos ritmos de cambio y fendmenos, como las relaciones de causa-efecto

que constituyen el nervio que explica transformaciones ¥ cambios que se suceden a lo largo del tiem
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duracion, las temporalidades de los procesos sociales cobrando relevancia con ello otras categorias,
como: ruptura, continuidad, simultaneidad y proceso.

Por su parte, al “espacio geografico” lo entendemos como un sistema de relaciones y un producto so-
cial organizado, uno de los numerosos productos de I3 actividad social. incorpora las herencias, las
huellas naturales y las artificiales. En palabras de Milion Santos, “...el espacio no es una cosa ni un
sisterna de cosas, sino una realidad refacional. Por est: su definicion sélo puede situarse en relacion a
olras realidades: la naturaleza y la sociedad, mediatizzdas por el trabajo. Debe considerarse como el
conjunto indisociable del que participan, por un lado, cizrta disposicién de objetos geograficos, objetos
naturales y objetos sociales, y por otro, la vida que los llena y anima...” (1996, p.27-28). El espacio
geografico es un producto social, y como tal histérico, complejo, cambiante y contradictorio.

En relacién a la categoria de “sujeto social”, ésta es analizada a partir del desarrollo de las nuevas co-
rrientes de pensamiento dentro del campo de las cieriias sociales como un “colectivo™ Esto implica
entenderla como una pluralidad de sujetos, productores y reproductores que han sustituido al sujeto
individual, al “gran hombre”, al personaje importante, al héroe protagonista de la historia. |
El imaginario social que tenemos las personas sobre Ia realidad social dista de ser homogéneo en tan-
to distintos actores sociales la interpretan y actuan en funcion de determinados intereses y valores.
Podemos entonces y en funcién de los principios ex|icativos de las ciencias sociales escolarizadas
hablar de una multiperspectividad en la ensefianza de¢ la realidad social, por lo que las acciones con-
secuentes se relacionan con la perspectiva asumida. [2or su parte, el principio de multicausalidad de
los procesos sociales, muestra, por un lado, el caracier diferenciado y multiple de las causas que lo
producen y, por el otro, el entramado que con ellos cor struye el cientista social.

Este marco enunciado nos habilita para seleccionar contenidos relevantes. Por lo tanto, los contenidoé
del area se presentan organizados por ejes. Estos, constituyen una unidad de significado, una idea
directriz, en torno a la cual se integran y organizan los contenidos. Representan una idea abarcativa de
las problematicas a presentar, operando como organizador del proceso educativo, respetando las cé-
racteristicas disciplinares y didacticas especificas.

En los descriptores se puede advertir ia presencia d¢ los conceptos estructurantes del area, y esen-
cialmente la dinamica de la realidad social a partir de rairar los conflictos, los cambios y continuidades,
la identidad y alteridad, la diferenciacion, es decir lo:s principios explicativos que la-atraviesan y los
conceptos especificos que la recorren. Todo ello debe: ser analizado como producto de multiples cau-
sas y a la luz de multiples perspectivas con el fin de cimprenderla atendiendo a la diversidad de acto-
res sociales y que se conforma tanto de elementos materiales y simbélicos como de representaciones
sociales que se construyen sobre ella. '

Finalidades formativas:

. Promover el desarrollo de una conciencia histé-ica y ambiental que permita ubicar al alumno en
el espacio y en el tiempo y definirlos como sujetos acti/os en el presente. "
. Propiciar el manejo de teorias, metodologias y conceptos para el acceso al conocimiento social
a través del analisis y la critica que se asienta en los d:tos y en la informacién.

. Relevar los fundamentos epistemologicos de l:s Ciencias Sociales, su objeto de estudio y las
disciplinas que integran el campo, postulando sus implicancias curriculares y didacticas.
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. Favorecer la construccion de conocimiento informado y critico de la realidad, compartido con
otros y anclado en la experiencia personal que incluya conocer instrumentos de comprension, explica-
cién y accion. '

. Propiciar la comprension de la complejidad de I3 sociedad desde las desigualdades y la diversi-
dad sociocultural, politica y econdmica.

. Analizar, transferir y problematizar los conceptcs de las ciencias sociales a la particularidad del
nivel inicial.

. Promover el desarrollo del juicio critico sobre I realidad social atendiendo a una formacion éti-

ca y civica para la construccion de una ciudadania responsable y solidaria que posibilite una sociedad
mas justa.

Contenidos prioritarios:

Las ciencias sociales como campo de conocimienlo

Las caracteristicas y la complejidad del conocimiento stcial. La naturaleza de los problemas del campo
de las Ciencias Sociales. Objetividad-subjetividad. Neuralidad-valoracién. Causalidad-multicausalidad.
Configuracion del campo de las Ciencias Sociales. Principales disciplinas que la conforman. El cono-
cimiento de la realidad social como objeto de estudio. Dimensiones analiticas: econdmica, politica, so-
cial y cultural. El tiempo y el espacio: dimensiones basicas de la realidad social. Conceptos relevantes
de la realidad social: simultaneidad, secuenciacién t2mporal, actores sociales, multiperspectividad,
multicausalidad, interaccién de diferentes escalas espaciales; interaccion de diferentes escalas tempo-
rales; conflicto y consenso.

Los sujetos y la construccion de la memoria, la territorialidad y la identidad colectiva

Las sociedades como productoras de espacios geogrificos diferenciados en el tiempo. Relacion am-
biente y sociedad. La actividad productiva como organizadora del paisaje. Espacio urbano y rural: re-
formulacion de los enfoques clasicos. La regionalizaci¢n a partir de los circuitos productivos. Problema-
ticas ambientales. Riegos y vulnerabilidad social.

Las sociedades a través del tiempo :
Los pueblos originarios en el pasado y el presente en el actual territorio argentino. La sociedad colo-
nial: estructura econémica y social. La produccién en ¢ campo del arte y la literatura. Las revolucione$
y las guerras de independencia en América Latina. La organizacion nacional. La complejidad de la of-
ganizacion social. Las formas de relaciones sociales. ~actores materiales y simbdlicos. Conflictividad
social. Las desigualdades sociales. Pobreza. MarginaliZiad. Exclusién social.

Las instituciones sociales; la familia y la escuela. Familias en diferentes contextos culturales. La infan-
cia como nexo entre familias y escuelas. Las infancias. El mundo de las significaciones. La alteridad
cuitural como objeto de la ciencia; lo extrafio y lo exético. Repasando el concepto antropoldgico de cul-
tura. La cultura como entidad y proceso. El uso de la rrocion de cultura en otros contextos. La proble-
maética muiticultural. La cuestién de género. El lugar de la mujer en la sociedad.

Bibliografia orientativa:
ALDEROQUI, S. Y PENCHANSKY, P. (2002): Ciudau y Ciudadanos. Aportes para la ensefianza del

mundo urbano. Buenos Aires: Piadés.
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BERGER, P. Y LUCKMAN, T. (1984). La construccién social de la realidad. Buenos Aires: Amorrortu. .
CAMPS, VICTORIA (1994). Los valores de la Educacién. Buenos Aires: Grupo Anaya.

CHUCHE, D. (1999). La nocién de cultura en las social=s. Buenos Aires: Nueva Vision. .
DUPRAT, H. Y MALAJOVICH, A. (1987): “Institucion '+ Comunidad”, en: Pedagogia del Nivel Inicial.
Buenos Aires: Plus Ultra.

DUSSEL, L.; FINICCHIO, S.; GOJMAN, S. (1997). Haciendo Memoria en el Pais del Nunca més. Bue-
nos Aires: Eudeba.
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FERNANDEZ CASOQ, V. (coord.) (2007): Geografia y tzrritorios en transformacién. Nuevos temas para
pensar la ensefianza. Buenos Aires: Noveduc.

GARCIA CANCLINI, N. (1995): Consumidores y Ciudatanos. Confiictos multiculturales de la globaliza-
cion. México: Editorial Grijalbo.

GARCIA CANCLINI, N. (1995): Ideologia, cultura y poc'ar. Facultad de Filosofia y Letras. Buenos Aires.
GORIS, BEATRIZ (2003): Las Ciencias Sociales en el .'ardin de Infantes. Rosario: Hommo Sapiens.
GUREVICH, R.; BLANCO, J Y OTROS (1997). Notas sobre la ensefianza de una Geografia Renova-
da. Buenos Aires: Aique.

GUREVICH, RAQUEL (1997) “Un desafio para la Geografia: explicar el mundo real”, en: AISE'N-
BERG Y ALDEROQUI (comps) Didactica de las Cienc as Sociales. Aportes y Reflexiones. Buenos Ai-
res: Paidds.

OSZLAK, OSCA (1997): La Formacion del Estado Argentino. Orden, Progreso y organizacién nacio-
nal. Buenos Aires: Editorial Planeta.

REBORATTI, CARLOS (1999). Ambiente y sociedad. onceptos y Relaciones. Buenos Aires: Ed. Ariel.
ROMEROQ, LUIS ALBERTO (2001): Breve Historia contemporanea de la Argentina. Buenos Aires:
FCE. |
SANTOS, MILTON, (1896). Metamorfosis del espacio habitado. Barcelona: Oikos.Tau. _
SIMPSON, B. (2004). “Comunidades genéticas imagiiiadas. Etnicidad y esencialismo en el siglo XXI"
En: BOIVIN, M.; A. ROSATO y V. ARRIBAS: Constructores de otredad. Buenos Aires: Antropofagia. .
VARELA, BRISA Y FERRO, LILA (2000): Las ciencias sociales en el Nivel Inicial. Andamios para fut;J-
ros/as ciudadanos/as. Buenos Aires: Ediciones Colihus:.

ALFABETZACIONMNICIAL -

Formato: Taller

Régimen de cursada: anual
Ubicacién en el diseiio: 2° afo
Carga horaria: 240 HR /4 HC

Fundamentacién:
La alfabetizacion implica el derecho a educarse y i participar en la construccién de una sociedad
democratica. Brindar a un individuo o a un grupo sociil acceso a la lectura y escritura®, es ofrecerte

8 En el marco del nivel inicial, al referirnos a escrituras, hablamos de la produccién tle textos por parte de los alumnos, sean estos textos en forma de narracion,

de opinién, de dictado al maestro o de escrituras espontdneas de los nifios. Paro lambién nos referimos a lo que los nifios construyen a partir de sus propias
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medios de expresion politica e instrumentos necesarios para su participacion en las decisiones que
atafien a su existencia y a su futuro.

En el contexto de interacciones con otros, pares y adultos, los nifios aprenden intuitivamente a hablar,
participando de practicas sociales en el dmbito en el cue se desenvuelven. Sin embargo no sucede lo
mismo con Ia lectura y la escritura, pues la complejicad de la escritura, como una tecnologia creada
por el hombre para ampliar el pensamiento, com: una creaciéon cultural, hace necesaria una
ensefianza explicita, especifica, coherente, sistematica y sostenida en un tiempo, que no puede
limitarse a un afio o ciclo lectivo. Por otra parte, es necesario pensar, que para muchos nifios, el jardin
de infantes es el unico ambito que puede ofrecerles un contexto aifabetizador antes de iniciar su
educacion en la escuela primarna.

En términos de formacion docente, entonces, sera nacesario tal como lo plantean Zamero y Melgar,
que la educacion formal, en el marco del jardin de infuntes, desafie cognitivamente a los nifios desde
los primeros contactos con practicas letradas, para :ue resuelvan problemas de lectura y escritura
mediante procesos reflexives sobre textos auténticos, sin demorarlos con ejercicios mecanicos de
deletreo e identificacion de correspondencias entre: las letras y los sonidos sobre unidades no
significativas y descontextuadas. _
Brindar oportunidades frecuentes para participar d¢ practicas de lectura, escritura, asi como de
oralidad y escucha, seran prioridades del futuro doce-te que se posicione desde el nivel inicial desde
un paradigma alfabetizador. En este sentido el Jardin cle Infantes propiciara abundantes 0portunidadés
para construir ambitos alfabetizadores donde la lectura a través del docente, la lectura individual, y/o
grupal -en funcién de las posibilidades de los nifics,- asi como la oralidad y la escucha favorezcan el
aprendizaje de los principales saberes en torno al hecho alfabetizador. Dentro de los primeros saberes
que se construyen en torno al hecho alfabetizador, 12s nifios saben “cosas” sobre la escritura, como
por ejemplo que la misma es lenguaje y que se usa pira representar ideas, asi como también que esa
escritura mantiene una estrecha relaciéon con lo que st habla. Es participando de actividades de lectura
y escritura reales, que ellos van construyendo las funciones que cumple e lenguaje en la praxis social,
van registrando que la escritura -y la lectura- se cara:terizan por una linealidad, que se escribe/lee de
izquierda a derecha, que la escritura es arbitraria, 2ntre otras caracteristicas hasta que arriban a
comprender aspectos basicos del sistema alfabético.
En términos de enfoques, es necesario que el futuro docente pueda conocer el recorrido historico de
métodos de ensefianza de la lectura y la escritura, asi como la clara discriminaciéon entre métodos
globales y sintéticos para arribar a un enfoque equilibrado, desde una perspectiva critica y constructiva
para que el maestro pueda tomar decisiones de enser'anza.

Por otra parte, la culminacion de trayectorias en el Jardin de Infantes es marco propicio para pensar en
propuestas de articulacion. La Alfabetizacion como puente que articula nivel inicial y p%iman'o: La
articulacién es una progresion y secuencia de los aprendizajes donde los nuevos conectaran con los
ya obtenidos sin fragmentaciones.

En el Nivel Inicial es cuando el nifio comienza su formacion literaria y su acceso al texto escrito, por
eso es importante la lectura de textos bien escritos en este nivel y en los primeros grados de 1a escuela

palabras y no solo a lo que pueden escribir concretamente sobre el papel. Al hablal Je lecturas, también en un sentido amplio, nos referimos a la construccién de
una actitud lectora ¥ un camino lector y no s6io a la lectura concreta de la palabra escrita. Lecturas que tienen que ver con a propia construccion de sentidos
alrededor de Io que se iee, ya sea un libro, una imagen, un paisaje, una narracion, 11 poema, una revista... Desde este sentido amplio, ambos aspectos, leclura y

escritura, se entraman fuertemente.
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primaria. En este Nivel es en donde se deben prifundizar los contenidos relacionados con ia
exploracion de libros, hipétesis, escucha de lectura, dehe acentuarse la figura del docente escritor a la
vista de los nifios. Si los chicos participan en variadas y frecuentes situaciones de lectura y escritura de
textos en las que deben asumir su rol de lectores y escritores plenos, podran involucrarse y

comprender qué es la escritura y para qué se la usa. En estas situaciones los chicos estan expuestos a
gran cantidad de historias y de vocabulario a los que, de no ser por la lectura del adulto, no podrian
tener acceso hasta tanto no lograran autonomia.

Los docentes del Nivel Inicial sostienen una postura'm:és constructivista, frente a la alfabetizacién en el
marco de las Practicas Sociales del Lenguaje. En cuaito al criterio estético para la seleccion de libros
es necesario que los criterios de seleccion del corpus de libros de literatura infantil atiendan
fundamentaimente a los valores estéticos, ficcionales y culturales tanto de la comunidad, del pais,
como universales. Se recomienda prestar atencion ri> sélo a la calidad del codigo linguistico sino
también a la de las ilustraciones, pues, ademas de se: para los chicos un atractive en si mismo, por lo
general dan cuenta de ofras posibles y multiples lecturas, ejemplo claro de ello, es el libro album, el
libro objeto y de reciente aparicion el libro arte, enlre otras posibles manifestaciones literarias de
calidad. Ademas de ser bellos, los textos seleccionacs para los nifios atenderan a sus mundos, sus
fantasias, sus preferencias, personajes, problemas y scluciones con los cuales puedan identificarse.

Finalidades formativas:

. Brindar marcos conceptuales que permitan conocer el recorrido historico de teorias y métodos
de la alfabetizacion |
. Favorecer el proceso de comprension de la altabetizaciéon desde una visién enriquecida y co-
rrecta del objeto de ensefianza y de las metodologias que deben impiementar para su aprendizaje asi
como en su incidencia en el éxito ¢ fracaso escolar.

. Brindar oportunidades para el reconocimiento ¢l los procesos de adquisicion de la lengua oral y
de! aprendizaje del sistema de escritura.

. Propiciar el disefio de estrategias de intervenciin para favorecer la adquisicion de la lengua oral
y el aprendizaje de la escritura, asi como de la lectura '

. Brindar las herramientas pedagégico-didacticas que les permitan planificar, identificar aprendi-
zajes esperables, disefiar actividades, seleccionar recursos, prever estrategias didacticas adecuadas a
distintos contextos y criterios de evaluacion.

Contenidos prioritarios:

Marco general sobre la alfabetizacion

Alfabetizacion inicial: Historia de 1a alfabetizacién. Te:rias de la adquisicidn del lenguaje, perspectivas
psicologicas. Métodos de alfabetizacion. Enfoques y marcos de analisis didacticos. E! enfoque
equilibrado. Problematicas del analfabetismo. Estado sctual de la alfabetizacion en la escueia. :
Practicas sociales de lectura y escritura: caractiristicas del enfoque. Andlisis de materiales.
Estrategias de ensefianza y aprendizaje de la lengua escrita. Modelos, procesos y metodologias de
adquisicion y apropiacion de la lengua escrita. La lectura: su aprendizaje. Uso de la biblioteca.
Interaccion con las nuevas tecnologias de la inforrmacidon y los medios masivos de comunicacion.
Estrategias de aprendizaje.
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aprendizaje. Procesos de adquisicién de la lengua ora. Propuestas didacticas para el desarrollo de la
lengua oral en diferentes contextos.

La escritura, origenes y diferentes manifestaciones cult.rales. Caracteristicas del sistema alfabético.
Lectura y escrituras como praclicas sociales mecliadas, individuales, colectivas, espontaneas,
sistematicas, asiduas.

Articulacion: propuestas de articulacion con el nivel pritnario a través de lo ludico y situaciones en las
que se pongan en juego las practicas sociales del lenguaje. La unidad pedagdgica, normativas
vigentes respecto del nivel inicial y primer ciclo.

Bibliografia orientativa:

ALVARADO, M. (comp.) (2008): Entre lineas. Teorias y enfoques en la enseflanza de la escritura, la
gramatica y la literatura. Buenos Aires: Flacso.

AZZERBONI, D. {2005) Articulacion entre niveles. 0 a 5 La Educacion en los Primeros Afios. Buenoé
Aires: Ed. Novedades Educativas.

BOMBINI, G. (2005): La trama de los textos. Problemas de la ensefianza de la literatura. Buenos Aires:
Lugar editorial.

BRASLAVSKY, B. (2004): ;Primeras letras o primeras lecturas? Una introduccion a la alfabetizacion
temprana. México. Fondo de Cultura Econdmica.

BRASLAVSKY, B. (2005): Ensefiar a entender lo que se lee. La alfabetizacion en la familia y en la
escuela. México: Fondo de Cultura Economica.

CAMPS, A. (comp.) (2003): Secuencias didécticas pare aprender a escribir. Barcelona: Grao.
CASSANY, D. y otros (2000): Ensefiar lengua. Barcelona: Grag.

CASTEDO, SIRO, MOLINAR!. (1999)-(2009,4°). Ensefiar y aprender a leer. Jardin de infantes y primer
ciclo de la Educacién Bésica. Buenos Aires; Ediciones Movedades Educativas. '
CHAMBERS, A. (2008): Dime. Los nifios, la lectura, s libros y la conversacion. México: Fondo de
Cultura Economica. N
CHARTIER, AM. (2004): Ensefiar a leer y escribir. 'Ina aproximacion histérica. México. Fondo de
Cultura Econémica.

Cuadernos para el aula Nivel Inicial (2006): Juegos y juguetes. Narracion y biblioteca. Buenos Aires:
Ministerio de Educacién Ciencia y Tecnologia.

CUTER, M.E.; LOBELLO, S.; TORRES, M,; LERNER, D. (revisién) (2001). Aportes para el desarrollo
curricular. Practicas del lenguaje. Leer y escribir en primer ciclo. Yo leo, td lees, él lee... Direccion de
Curricula. Gobieno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires. ‘

DURAN, T. (2000): jHay que ver! Una aproximacion al afbum ilustrado. Salamanca: Fundacién German
Sanchez Ruipérez.

FERREIRO, E. (2001): Pasado y presente de los verbos leer y escribir. Buenos Aires: Fondo de
Cultura Econdmica.

FERREIRO, Emilia (1986): Proceso de Alfabetizacion. La Alfabetizacion en Proceso. Buenos Aires:
Centro Editor de América Latina.

FERREIRO, Emilia y TEBEROSKY, Ana (1985): Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio.
Meéxico: Siglo XXI Editores. Sexta Edicién.
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FINOCCHIO A. M. (2009): Conquistar la escritura. aberes y practicas escolares. Buenos Aires:

Paidos.

KAUFMAN A. M. (coord.) (2011): Leer y escribir: ef dia a dia en las aulas. Buenos Aires, AIQUE
Educacion.

KAUFMAN, Ana (1998): Alfabetizacion Temprana... ;v después? Acerca de la continuidad de la ensé-
fianza de la lectura y la escritura. Buenos Aires: Santillana. '
LARROSA, J. (2003): La experiencia de la lectura: estidios sobre literatura y formacion. México: Fondo
de Cultura Econdmica.

LERNER, D. (1999): Es posible leer en la escuela. México: Fondo de Cultura Econdmica.

LERNER, D. (2001) Leer y escribir en la escuela: io rzal, lo posible y lo necesario. México: Fondo dé
Cultura Econémica.

LERNER, D.: STELLA, P.; TORRES, M. (2009): For-nacion docente en lectura y escritura. Buenos
Aires: Paidds.

MELGAR y BOTTE (coord.) (2008-2010): La formacién docente en la Alfabetizacion Inicial. Cuaderno
de Sugerencias Didécticas para la ensefianza de la Alfabetizacion inicial en los IFD. Buenos Aires:
Ministerio de Educacion.

MELGAR, S. y BOTTE, E. (coord.) (2009-2010): La formacién docente en la Alfabetizacion Inicial.
Buenos Aires: Ministerio de Educacion.

MELGAR, S. y BOTTE, E. (coord.) (2009-2010). La formacion docente en la Alfabetizacién Inicial.
Literatura Infantil y Didéctica. Buenos Aires: Ministerio cle Educacion.

MONTES, G. (2007): La gran Ocasion. La escuela zomo sociedad de lectura. Buenos Aires: Plan
Nacional de Lectura. Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia.

NEMIROVSKY, M. (1999): Sobre /a ensefianza del lenguaje escrito... y temas aledarios. México:
Paidos.

PUJATO B. (2009): £l ABC de la alfabstizacion. ;Com ensefllamos a leery a escribir? Rosario. Homo
Sapiens Ediciones.

SHULEVITZ, U. (2005): “;Qué es un libro 4lbum?” En: AAVV. El libro aibum. Invencién y evolucion de
un género para nifios. Caracas: Banco del libro. ‘

]

Formato: Seminario

Régimen de cursada: cuatrimestral

Ubicacién en el disefio: 1° cuatrimestre del 2° afio
Carga horaria: 2HR /3 HC

Fundamentacion:

El Jardin Maternal, se ubica historicamente sobre las bases de un dilema que es necesario superar
para instalarlo como institucién educativa; distanciandose de sus discusiones fundantes: jel jardin
maternal cuida o educa? Actualmente, es sabido que: en edades tan tempranas no hay posibilidades
de pensar a la educacion disociada del cuidado; éstos son aspectos complementarios, son parte del

mismo proceso: una educacion adecuada que integra el afecto y el cuidado a la ensefanza.
“Las Islas Malvinas, Georgias y Sandwick del Sur son y serdn Argentinas”
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Los cambios socioculturales producidos en las Ultima: décadas han influido de tal modo que se hén
modificado las concepciones sobre la infancia. El der¢:cho de los nifios a la educacién es indiscutible.
En nuestro pais, si bien este proceso ha tomado vigor es necesario profundizario para afianzar la pre-
sencia de las instituciones destinadas a la primera infancia.

Como parte del Nivel Inicial, el Jardin Maternal, cumpie con las funciones social y pedagégica que ca-
racterizan a toda institucién educativa. Educar a los nifios pequefios implica una responsahilidad que
ubica a las instituciones y a los educadores como pilar:s del sistema educativo.

La Educacion Inicial traza las huellas del recorrido que la infancia transitara en su proceso educativo
iniciando una modalidad de acercamiento al conocimiento que influira en sus posibilidades de apren-
der, de comunicarse, de expresarse.

En este sentido, el Jardin Maternal representa para los nifios, la posibilidad de ampliar su relacion con
el mundo cultural. La cultura configura habitos, informzciones, pautas, modos de hacer, de pensar y de
valorar que contribuyen a estructurar la subjetividad. Lz ampliacion del mundo cultural se pone en mar-
cha en el jardin maternal a partir de los siguientes principios: la construccién de vinculos afectivos és—
tables y seguros; el derecho de los nifios a jugar; el d:recho de los nifios a tener acceso al mundo de
la cultura; la socializacién de los nifios a partir de su nteraccion e intercambio con el medio natural y
social: el derecho de los nifios a construir su identidac!. el desarrollo de las capacidades de cada nifio,
entre otros.

Ensefiar a nifios pequefios es una tarea compleja qu requiere de compromiso e idoneidad profesio-
nal, por esta razén, es que esta unidad curricular pretcnde introducir a los estudiantes del Profesorado
de Educacion Inicial, en la reflexion acerca de la educacion de nifios entre 45 dias y 2 afios inclusivc-:),
ofreciendo una formacion sélida en conocimientos pedagoégicos —didacticos que les permita compreﬁ-
der las problematicas relacionadas con la educacién d: los mas pequefos. é
Finalidades formativas:

. Propiciar el conocimiento y comprension de los fundamentos organizacionales, caracteristicas y
especificidad del Jardin Maternal. '

. Concientizar sobre la incidencia del rol del adul:o en el desarrollo y aprendizaje en los primeros
afios de vida del sujeto, para asumir las singulares caracteristicas del desempefio docente en el jardin
maternal.

. Propiciar espacios de reflexion acerca de reprisentaciones sociales que, instaladas como pre-

juicios y/o preconceptos, operan como obstaculizadore:s de! ejercicio del rol en el jardin maternal.

Contenidos prioritarios:

El Jardin Maternal en el Sistema Educativo.

Jardin Maternal: antecedentes socio-histéricos. Funci¢n social y pedagégica.

Caracterizacion del contrato fundacional y sus transfortnaciones a través del tiempo.

El sistema educativo argentino y el nivel inicial. Necesitjades, demandas y oferta educativa. Legislacion
vigente. Normativas Nacionales y Provinciales.

El jardin maternal con relacién: a la familia y la comunidad, centros de salud y otras organizacio-
nes/instituciones. Concepto de Redes. |
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Jardin Maternal como espacio escolar: su organizacion.
Organizacion: concepto. Roles y funciones. Organigrarna.
~ El rol docente y los modos de intervencion.
Formacion de equipos de trabajo interdisciplinarios.
Organizacion de los grupos, el espacio y la distribuciér del tiempo institucional.
Proyecto Educativo Institucional y Proyecto Curricular Institucional.

El Jardin Maternal como institucién educativa abierta e integral.

El nifo en la Institucion Jardin Maternal.

Miradas sobre las infancias: identidad, singularidad y diversidad.

El nifio como sujeto de derecho. Legislacion Nacional # internacional.

El nifio como sujeto de la institucion.

Relaciones interpersonaies: la familia y fa institucién. Entrevistas iniciales.

Registro de experiencias. Seguimiento del nifio.

Bibliografia orientativa:

AZZERBONI, D. (2008). Ideas y experiencia en el maternal. Buenos Aires: Ediciones Puerto Creativo.
BIGNAMI, Silvia; KIPERSIAN, Paloma (2007). ;Cons!-uccion de proyectos o proyectos que se cons-
truyen? Buenos Aires: Ediciones Puerto Creativo.

CONTI, A.: GERSTENHABER, C. (2001). “Rol docenle y la comunicacion con la familia: la entrevista
inicial”, en: La tarea de educar: sobre el rol, la formaciion y el trabajo. Buenos Aires. Novedades educa-
tivas.

DE LEON, A.; MALAJOVICH, A.; MOREAU, L. (2001): Pensando la Educacién Infantil. Madrid: Ed. Oc-
taedro.

Disefio Curricular para la Educacion Inicial (2000): Nifios desde 45 dias hasta 2 afios. Direccion Gene-
ral de planeamiento. Direccién de Curricula. CABA

FARINATI, M. y MAREY |. (1897): Reflexiones sobre &' Jardin Matemal. Buenos Aires: Ed. Vision.
GERSTENHABER, C. (1998): “Educar y cuidar, dos terminos inseparables”, en: Jardin Maternal: hacia
una institucion respetuosa de la infancia. Buenos Aires: Ediciones Novedades Educativas.

MAROTTA, E.; REBAGLIATI M. S.; SENA C.; (coords) (2009) ¢ Jardin maternal o educacion maternal?
Buenos Aires: Novedades Educativas. |
MENENDEZ, Nelly Z y Otros (1988). Jardines Matern:'es. Buenos Aires: Ed. Vision.

MOREAU DE LINARES, L. (2008). El Jardin Maternai entre la Intuicion y el saber. Buenos Aires; Ed
Paidés. ' "'
PITLUK, Laura (2007): Educar en el Jardin Matemal. B3uenos Aires: Ediciones Novedades Educativas
PITLUK, Laura (2008): El jardin Maternal. Buenos Aires. Ediciones Novedades Educativas.

RAVASIO DE NUNEZ, H. Y MENEGAZZO F. DE, L. (1988): El Jardin Maternal, Organizacién y Planifi-
cacion. Espafna: Ed. Latina.

SOTO, Claudia y VIOLANTE, Rosa. (Compiladoras)(2(1)6). En el Maternal. Investigaciones, reflexiones
y propuestas. Buenos Aires: Paidds.

ZABALZA, M. (2000): El dilema entre cuidados y educeacion en la educacion infantil. Controversias so-
bre la educacion infantil. Espafia: Universidad de Santizago de Compostela.
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Formato: Taller

Régimen de cursada: cuatrimestral

Ubicacion en el diseiio: 1? cuatrimestre del 2° afio
Carga horaria: 240 HR/4 HC

Fundamentacion:

El movimiento corporizado significa presencia y presericias. Es la manera mas simple, sencilla, cerca-
na y profunda que disponemos en nuestro modo de estar en el mundo. El cuerpo no es sélo un vehicu-
lo, constituye el principal modo de percepcion y expresion del hombre.

En la vida diaria, todos nos manifestamos corporalmente; actitudes, posturas, gestos, acciones y mo-
vimientos nos permiten expresar afectos, emociones, icieas, intenciones.

El ser humano es siempre expresion: su gesto, su vo:z, su mirada, su sonrisa, inciuso su silencio y su
inmovilidad traducen alguno de los multiples contenidos de su mundo interior. Pero no siempre |a in-
tencion es comunicativa. En este sentido, es importarre destacar el caracter intencional con que esta
disciplina aborda la expresividad, la comunicatividad : la estética del movimiento; mientras que para
otras manifestaciones de la actividad fisica, son valores: afiadidos sobre los que no existe una intencion
explicita.

En este sentido, el docente estimula a los nifios para jue descubran la manera de alejarse de su acti-
vidad corporal cotidiana, para que puedan ir construyendo un lenguaje del movimiento expresivo que
les permita conectarse consigo mismo y con los otros, representando imagenes, situaciones de a vida
real o de su mundo imaginario que les permita comuricarse. A través de la actividad ludica los proce-
sos de ensefanza y de aprendizaje favorecen que el nifio descubra su cuerpo, juegue con los movi-
mientos, los atribuya a una musica (melodia, ritmo, et:.) e invente su propias danzas en sincronia con
otros, de cuenta de sentimientos y emociones y pueda construir una imagen positiva de si mismo, una
aceptacion de su propio cuerpo y de los ofros, que le permita conectarse con sus estados de anim"o,
sensaciones y aprenda a comunicarlas en sentido estéfico.

En toda formacion artistica, es necesario hacer, actuar, para poder aprender y a la vez, al incorporar
estos aprendizajes se estara en mejores condiciones e ensefiarlos, ya que la propia vivencia marca
una experiencia Gnica e irrepetible. Se propone entonces, pensar el rol del futuro docente en la ense-
fianza de la expresion corporal en términos de la propia disponibilidad corporal para compartir corpo-
ralmente la futura tarea con los alumnos. A la vez que realiza su propio recorrido, el alumno, debera
ubicar la disciplina dentro del contexto escolar, entenciar qué siente y aprende un nifio de nivel inicial,
como propiciar la exploracion, cuales son los recursos mas adecuados a utilizar, conocer los objetivos
y contenidos de la disciplina y su adecuacion a las edades. '
Se sugiere abordar como ejes centrales la produccién, la apreciacion critica, y la comprension de la
expresion corporal en su contexto socio-cultural, desce la accion y la reflexion. Es importante resaltar
que estos tres ejes no se deben considerar separadarnente, estan interrelacionados entre si, y atrave-
sados por los elementos constitutivos de la danza.
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Las estrategias de ensefianza deben permitir al alumro transitar por multiples y variadas oportunida-
des practicas que despierten los deseos de moverse, de inventar, de crear, de jugar en movimiento
como asi también, reflexionar teéricamente acompaii:ndo el recorrido de [a apropiacién de este len-
guaje. Las practicas significativas requieren de un esp:icio adecuado, que permita establecer un vincu-
lo con el propio cuerpo y el de los otros, con el tiempo, el espacio y con los objetos. El profesor orienta-
ra a que sus alumnos evoquen y reproduzcan movimiintos, exploren e intenten nuevos, siendo respe-
tuoso de los tiempos personales y grupales.

Finalidades formativas:

. Favorecer la adquisicién de los conocimientos necesarios para desarrollar 1a capacidad expre-
sivo-comunicativa a través del movimiento de manera zuténoma.

. Desarrollar improvisaciones y composiciones para comunicar imagenes, ideas, mensajes a tra-
vés del acercamiento a la expresion corporal. .
. Conocer los dispositivos tedricos fundamentales: y las opciones didacticas para hacer posible el
desarrollo de la expresion y la comunicacion corporal.

. Promover la realizacién de proyectos, actividades y estrategias de intervencion gue puedan
articularse con otras areas.

Contenidos prioritarios:

El movimiento expresivo en el tiempo y en el espacio: El objetivo de este eje es acercar a los futu-
ros docentes al conocimiento sensible de las posibililades de movimiento de su propio cuerpo y del
cuerpo de los ofros.

-El cuerpo, el espacio, el tiempo y la energia como ni2dios de expresion y comunicacion. Conciencia
corporal: esquema corporal, control y ajuste postural, tonicidad, equilibrio, respiracion, relajacién. Las
sensopercepciones. interoceptivas, propioceptivas y exteroceptivas. _
-Las posibilidades de movimiento del propio cuerpo y el cuerpo de los otros. Conocimiento personal:
deshinibicién. Conocimiento personal expresivo — segmentario. Comunicacién interpersonal: compo'r-
tamiento cinésico: el gesto, la expresion, la postura. L& proxemia. Calidades de movimiento.

Produccion y recepcion de mensajes: En este eje se tendran en cuenta actividades y experiencias
que le permitan al futuro docente vincularse con ia mianera en que se construye un mensaje desde el
movimiento corporal, los elementos que se deben tenzr en cuenta para que su produccion sea comu-
nicable.

Imitacion y recreacién de movimientos de otros. Evocacion de situaciones de acciones cotidianas para
recrearias en un contexto diferente.

-Comunicacidon en movimiento de una idea, una situacion, transmitiendo sensaciones: seleccién ade-
cuada de sus recursos (espacio, objetos, calidades de movimiento, etc.). Improvisacién libre y pautada.
Improvisacion individual, grupal, en parejas.

-Las danzas del entorno y la region en relacion con el contexto universal. Analisis y apreciacion critica
de diferentes tipos de danzas. Expresiones artisticas cle: nuestra cultura.
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La expresion corporal en el nivel inicial: En este ¢je se abordaran los objetivos que la expresion
corporal cumplen en el nivel inicial como lenguaje artistico y de qué modo el docente trabajara para
logrario.

-Rol de la educacion inicial en los lenguajes artisticos. I=l niflo como productor y como futuro lector del
hecho artistico.

-Contenidos, objetivos, estrategias, metodologias apropiadas para cada una de las edades. Su Imple-
mentacion, ensefianza y evaluacion. Recursos. Planificacion y evaluacion.

Bibliografia orientativa:

ARTEAGA, M. Y otros (1997): Desarrollo de la Expresividad corporal. Barcelona: INDE.

CALABRESE, O. (1987): El lenguaje del arte. Barcelon:: Paidods.

CASTANER BALCELLS, M. (2000). Expresién corpora'y danza. Barcelona: INDE.

DAVIS, F.(2008): El lenguaje de los gestos. Madrid: Alianza Editorial.

DAVIS, F. (1988): La comunicacion no verbal. Madrid: Alianza Editorial.

EISNER, E. (1995): Educar la visién Artistica. Barcelona: Paidos.

FALCOFF, L. (1994): ;Bailamos? Experiencias integradas de musica y movimiento para la escuela.
Buenos. Aires: Ricordi Americana.

GARDNER, H. (1994): Educacién artistica y desarrollo humano. Barcelona: Paidos.

GAROFANO, V.: ARTEAGA CHECA, M. (1997): Las actividades coreograficas en Ia escuela. Barcelo-
na: INDE.

KNAPP, M. L. (1992): La Comunicacion no Verbal: el Cuerpo y el entorno. Barcelona: Paidés.
MALAJOVICH, A. (comp.) (2000). Recorridos didacticcs en fa Educacion Inicial. Buenos Aires: Paidos.
PENCHANSKY, M. (1994): Andar. Experiencias y funiamentos para una didéctica de Ia expresion cor-
poral. Buenos Aires: Ricordi Americana.

PENCHANSKY, M. y otros (1998): Expresion Corporal El cuerpo en movimiento. Buenos Aires: Nove-
dades Educativas.

STOKOE, P. (1978): Expresién corporal, guia didéctic:a para el docente. Buenos Aires: Ricordi Ameri-
cana.

STOKOE, P., HARF, R. (1980): La expresion corporal en el Jardin de infantes. Buenos Aires: Paldos
VIGOTSKI, L. S. (1996): La imaginacion y el arte en la infancia. México: Fontamara.

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: cuatrimestral

Ubicacién en el disefio: 2° cuatrimestre del 2° affo
Carga horaria: 2 HR /3 HC

Fundamentacion:
En cuanto a la ensefanza de la Literatura, Luis Garciz Montero dice: Nada hay mas util que la literatu-

ra, porque efla nos ensefia a interpretar la ideologia y nos convierte en seres libres al demostrarnos
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que todo puede ser creado y destruido [...] que podemoas transformar la realidad a nuestro gusto.® Por
su parte, Daniel Cassany, en su obra Ensefiar la lengia, sostiene que la competencia literaria no es
una tarea exclusiva del area de Lengua y Literatura, si"o del proceso completo de formacion de la per-
sona: el ambiente familiar y social van proporcionandc al alumno diversas experiencias que formaran,
en los mismos, capacidades de recepcion y apreciacion de los mensajes literarios.

La lectura del texto literario, como la de cualquier otro tpo de texto, favorece la adquisicién de muchas
capacidades cognitivas como la de la prevision, formulacion de inferencias, comparacion, estructura-
cion espacio-temporal, generalizacion, valoracion, ent e otras. De ahi ia importancia de su abordaje,
porque también permite la identificacion con sistemas de valores y reconstruccidn de ideologias. Es
importante también tener en cuenta la cantidad de obris que debe leer y analizar el futuro docente. La
adquisicion de esta competencia se completa con el desarrollo de las habilidades de la expresion con
la ampliacion de recursos estilisticos como medio de expresion de vivencias y sentimientos.

Es decir que el abordaje de la ensefianza de la literatura propone la necesidad de comprender textos
literarios variados, aprender cosas a través de la literalura, contribuir a la socializacion y estructuracion
del mundo del alumno, fomentar su gusto por la lecturs, configurar la personalidad literaria del mismo,
impulsar su interés creativo. |
Es importante que los alumnos dispongan de una base de contenidos provenientes de la teoria y dei
analisis literario. Los futuros docentes deberan contar con saberes acerca de las relaciones entre litera-
tura y escuela, literatura y curriculo, lengua y literatura, recursos y estrategias de formacion de Iech-
res, biblioteca, promocién de lectura, talleres de lecturz y escritura. Se debera tener en claro el canon
literario a utilizar en el nivel inicial. Es fundamental quz los futuros docentes participen de talleres de
lectura y escritura para que puedan afianzar los con:cimientos acerca del mismo para luego pode:r
aplicarlo con sus alumnos. Y por Gltimo, vincular 1a liweratura con otras expresiones artisticas es pri~-
mordial ya que la literatura es arte, por lo tanto la literatura deberia ser planteada como un lenguaje
expresivo.

Respecto de los criterios para la seleccion de libros Elsa Carrillo Amado y Hebe Almeida de Gargiulo,
en su articulo £/ maestro frente al problema de la litera'ura infantil”®, considera que se han de tener en
cuenta los intereses de los nifios del nivel inicial.

Para concretar estos fundamentos resulta necesario nestacar el valor que los textos literarios tienen
por si mismos, alejandose de algunas précticas tradiciznales que los vinculan obligadamente con con-
tenidos de olras areas o disciplinas [...]. !, en otras palabras, la literatura no debe estar al servicio de
ejes tematicos de otras disciplinas porque implica la pérdida de su peculiaridad. Se deben contemplar
los conocimientos que habiliten a conocer y seleccionzir obras literarias de calidad estética, a contex-
tualizarias y a transmitirlas adecuadamente. El futuro :ocente debera conocer problematicas en torno
al concepto de literatura infantil, y aprender a ejercer s0bre los textos literarios criterios de seleccion
centrados en las calidades literarias y alejadas del uso didactico de las practicas mas tradicionales.

% Luis Garcia Montero, Confesiones poéticas; Granada 1993 pag 144, en Como enseniar a hacer cosas con 1as palabras. Vol |l Teo-

ria y practica de la educacion lingiistica. Carlos Lomas. Papeles de Pedagogia. Paidos. 1999.

0 Elsa Carrillo Amado y Hebe Almeida de Gargiulo, en su articulo £/ r13estro frente al problema de la fiteratura intantil. Revisla Lati-
noamericana de lectura. Lectura y Vida. Ao 1, N2 3, p.15-18

" Recomendacién para la elaboracién de Disefios Curriculares.
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La propuesta de plantear la unidad curricular como asignatura se debe a la necesidad de brindar los

conocimientos, modos de pensamientos y modelos ted icos que enmarcan nuestra disciplina. Sirve pa-
ra que los alumnos puedan ejercitar analisis de problemas, investigar, interpretar, elaborar informes y
monografias, entre otras capacidades a desarrollar.

Finalidades formativas:

. Posibilitar la construccién de marcos teéricos gue permitan resignificar la presencia de la Litera-
tura en el Nivel Inicial, para asumirla como experiencia habilitadora de la construccion de identidad
personal y social.

. Brindar oportunidades para que los estudiantes desarrollen su competencia y sensibilidad lecto-
ras en relacion con los textos literarios destinados a los nifios.

o Promover situaciones de aprendizaje que favorizcan el encuentro con obras valiosas de la lite-

ratura infantil, asi como la apropiacién de criterios para su seleccion, contextualizacion y mediacion.

Contenidos Prioritarios:

Literatura

Dimension social e histérica de la Literatura. Relacicnes entre literatura, historia, cultura y sociedad.
Periodizacién. Movimientos. Estética de la literatura. l.os géneros literarios. La intertextualidad. El ca-
non literario. Literatura patagénica. Obras literarias clazicas, regionales, nacionales y universales.
Literatura infantil

Tipologias textuales. Caracterizacion del género literaio. Origen de |a literatura infantil. Evolucion. Tex-
tos de la literatura oral y escrita. La literatura en el Jardin Maternal y en el Jardin de Infantes. Literatura
y juego. La biblioteca escolar y aulica. La literatura infzntil y los medios de comunicacion social. La Li-
teratura infantil y el mercado editorial. Literatura tradicional. La lectura: tipos de lectura. La Literatura
como camino para la formacion de lectores.

Bibliografia orientativa:

ALVARADO, M. (1995): El Taller de Escritura. Buenos Aires: Libros del Quirquincho.

ARPES, M. Y RICAUD, N. (2008). Literatura infantil argentina. Infancia, politica y mercado en la consti-
tucion de un género. Buenos Aires: Editorial Stella.

BLAKE, Cristina'y SARDI, Valeria (2011): Poéticas para la infancia. Buenos Aires: Editorial La Bohe—
mia.

CASSANY, D.; LUNA, M.; SANZ, G. (2005): Ensefiar lengua. Barcelona: Grao.

DIAZ RONNER, M. A. (2000): “Literatura infantil: de ‘menor’ a ‘mayor”, en JITRIK, Noé (dir.) Historia
critica de 1a literatura argentina. La narraciéon gana la partida. Buenos Aires: Emecé Editores.

LOMAS, Carlos (1999): Cémo ensefiar a hacer cosas con las palabras. Vol. 1 2. Teoria y practica de la
educacion lingiistica. Paidés: Papeles de Pedagogia.

NAP. Nivel Inicial.

Recomendaciones para la elaboracion de disefios cuiticulares. Profesorado de Educacion Inicial. Insti-
tuto Nacional de Formacién Docente. Ministerio de Ed.icacidon. Presidencia de la Nacion

SERRANO, Joaquin — MARTINEZ, José Enrique (1957): Didéctica de la lengua y la literatura. Practica
en educacion 2. Barcelona: Oikos-tau.
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Formato: Asignatura

Régimen de cursada: cuatrimestral

Ubicacién en el disefio: 2° cuatrimestre de! 2° afio
Carga horaria: 4 HR /6 HC

Fundamentacion:

El constante uso cotidiano de las matematicas en la vida cotidiana de los sujetos nos demuestra que
los problemas o preguntas que les preocupan o actividades que hacen los nifios desde edades tem-
pranas estan ligadas a esta disciplina.

La Matematica, al igual que otros productos culturales nace y evoluciona en tanto la humanidad se en-
frenta ante diversas situaciones problematicas a resoiver, por lo tanto consideramos fundamental gue
sea ensefiada y aprendida a través de ia resolucion de problemas y de la reflexién sobre los saberes
que se ponen en juego Yy los que se van adquiriendo al resolverios. La Matematica se aprende “hacien-
do matematica”; el qué y el como ensefiarla se conjugan en los quehaceres, entendidos como la pro-
duccién, 1a validacion y la comunicacidén de conocimierto matematico a través de la resolucion de pro-
blemas. Ellos nos definen como usuarios mas o menc: competentes de la misma. Construir el cono-
cimiento matematico implica repensar, redefinir y resigificar el rol del docente, del alumno y de la rela-
cidn de éstos con el saber.

Muchos de los contenidos que se trataran en la maternatica en el instituto han sido previamente estu-
diados por el alumno ingresante pero, en la generalida: de los casos, en forma de productos acabados
de la comunidad matematica cientifica y con un enfoque aplicacionista. Y, por supuesto, sin haber ré-
flexionado sobre ellos como objetos de ensefianza. Esla realidad plantea la necesidad de un tratamien-
to distinto de los mismos, con la finalidad que los conc:2ptos y procedimientos de la aritmética, la geo-
metria y la medida sean resignificados e integrados, czn el propésito de desarrollar en los estudiantes
la capacidad de interpretar los saberes que traen sus :lumnos y de ensefiar aspectos de estos conte-
nidos en las salas del nivel.

En tanto se “sostiene como tesis fundamental que las ideas que produce una ciencia estan indisolu-
blemente ligadas con la forma en que son producidas” (Informe General de la Comision Nacional de
Ciencias, agosto 2007, pag.11), la resolucion de problemas y la generacién de preguntas deben tomar
un papel esencial en las aulas de matematica de los institutos, para esta tarea de resignificacion e in-
tegracion de los contenidos a ensenar.

El formador a cargo de la ensefianza de la matematica en el instituto ha de tener en cuenta las expe-
riencias (no siempre positivas) y concepciones que 1ds estudiantes traen sobre esta materia y sd
aprendizaje (pensada como dificil, solo alcanzable pc- algunos, demasiado abstracta, de gran pesb
social, etc.) para crear un clima de estudic que les perriita, partiendo de las posibilidades de cada uno,
apreciar la disciplina y comprometerse con la resolucion de problemas y el aprendizaje de los conoci-
mientos necesarios para fundamentar su futura ensefianza. Tomando en cuenta e! sentido comun, la
intuicion, la observacion, la aproximacion empirica, la :xperimentacion inductiva con que los estudian-
tes suelen aproximarse a los problemas matematicos, el docente de instituto ira creando situaciones

que busquen elevar el nivel de aprendizaje matematico de los mismos, mediante estrategias de refle
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xion, esquematizacion, generalizacién, prueba, rigor y simbolizacion. Procesos sobre los que los futu-

o

-

ros docentes deberan reflexionar, reconocer y analizar para poder hacer lo mismo en sus propias au-
las.

Es de capital importancia que el estudiante pase por el anlisis de su propia practica matematica y de
como es la didactica que vive en el aula del instituto, con su profesor y sus pares, contrastando con
sus concepciones, para poder evolucionar en ellas y posteriormente interpretar lo que realicen sus
alumnos y la incidencia de su forma de ensefianza en ellos.

Respetando sus caracteristicas de actividad (eminenternente social) generadora de diversion e incluso
de placer, pero al mismo tiempo que requiere esfuerzo, rigor, concentracion, memoria..., los juegos
con contenido matematico en el instituto seran pensadcs como una clase especial de problemas o co-
mo una fuente generadora de ellos (concepcién que sera llevada a las salas del nivel). Solo experi-
mentando el juego por si mismos, los futuros docentes podran comprender su valor para desarrollar
capacidades y actitudes tales como conjeturar, argumentar, respetar reglas, calcular, variar estrate-
gias, aplicar contenidos, colaborar con el otro, etc. y saber como utilizarlo para el aprendizaje matema-
tico de sus propios alumnos.

Con algunos problemas, tomados como paradigmaticos en cada eje de contenidos, interesara no solo
buscar soluciones desde la disciplina, sino también inve:stigar donde y como han surgido estos proble-
mas, queé otros problemas les dieron origen o estan vinculados a ellos, como evolucionaron sus solu-

ciones, qué usos matematicos poseen en la actualidad y como influyen las herramientas tecnologicas
en sus soluciones.

Finalidades formativas:

. Favorecer la ampliacién y profundizacion del coriacimiento que los futuros docentes tienen de la
Matematica, desarrollando una préctica de resolucion cle problemas que les permita dar cuenta de su
sentido, de su naturaleza y su método.

. Conocer problemas que el conocimiento matematico intenté resolver en distintos momentos de
produccion y evolucion histérica para vincularlo con la ensefianza.

J Resignificar sus conocimientos matematicos en términos de objetos de ensefianza, estable-
ciendo las caracteristicas y las relaciones entre contenizlos que se abordan en el nivel inicial, analizan-
do el sentido de su ensefianza en la escuela de hoy.

. Reconocer el valor del proceso evaluative para mejorar sus aprendizajes participando construc-
tivamente en el mismo.

. Desarrollar actitudes de responsabilidad, disciplina, constancia, cooperacioén y compromiso con
ta profesion docente.

Contenidos prioritarios:

Eje: Niomeros y Operaciones

La sucesion numérica oral y escrita. Sistema decimal de numeracion. Evaluacidn historica de los sis-
temas de numeracion. Propiedades de distintos sistemas. Operaciones basicas y sus propiedades.
Significado de las operaciones en distintos contextos d= uso. Operaciones con numeros naturales, ra-
cionales y enteros. Calculo exacto y estimativo con nlmriaros naturales, fracciones y decimales. Calculo
mental, escrito y con calculadora.
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Eje: Patrones y Funciones. <. MED

Situaciones usuales de la proporcionalidad (interés sinple, escala, reparticién proporcional, etc.). Pro-
porcionalidad directa e inversa. Propiedades. Razén y proporcién numeéricas,

Eje: Geometria

Geometria y espacio - interrelacién espacio fisico y geometria. Relaciones espaciales de ubicacion,
orientacion, delimitacion y desplazamiento, el uso de sistemas de referencia.

Figuras de una, dos y tres dimensiones. Elementos. Propiedades. Relaciones de inclusion. Clasifica-
cion, definicién. Condiciones necesarias y suficientes, definiciones equivalentes. Construcciones. Dis-

tintas formas de prueba. Transformaciones topoldgicas, proyectivas, afines y métricas. Propiedades
que las caracterizan.

Eje: Medidas

Atributos cuali- y cuantitativos de un objeto o fenémeno. Magnitudes. Unidades fundamentales y deri-
vadas. Concepto de precision. Estimacion de cantidades. Perimetro. Area. Equivalencia de figuras.
Teorema de Pitagoras. Areas de triangulos y cuadriléteros, circulos, poligonos y figuras compuestas.
Volumen. Equivalencia de cuerpos. Relaciones entre perimetro-area-volumen. Longitud. Capacidad.
Tiempo. Peso. Estrategias de medicion de cantidades de una magnitud (intuitivas, de estimacion glo-
bal, directas, indirectas), comparacion, clasificacién y ordenamiento de materiales segun atributos me-
dibles. Comparacion y ordenamiento de cantidades.

Eje: Nociones de estadistica/probabilidad |
Estadistica. Poblacidn. Muestras: representatividad. Representacién de datos estadisticos: Tablas de
frecuencias. Diagramas de lineas, barras. Circulares, histogramas. idea de curva normal. Parametros
estadisticos. Media, moda, mediana, significados y utilidad. La estadistica en los medios. Los abusos
en el uso de la estadistica.

Contenidos transversales:
Estos contenidos seran tratados a lo largo de la materia, en forma practica sobre actividades y proble-
mas dados a los estudiantes cursantes que involucrén contenidos matematicos de planteados como

prioritarios.

EJE: ANALISIS EPISTEMOLOGICO DE LAS CONCEPCIONES DE ESTUDIANTES Y PROFESORES
acerca de la matematica, su ensefianza y su aprendizaje, como operan y como pueden evolucionar.

Ef valor episterﬁolégico y didactico de la resolucion de problemas como nucleo central de la practica
matematica y didactica.

EJE: ANALISIS DIDACTICO DE PROBLEMAS Y CLASES (en el aula de formacion)

- tipos de problemas, (estructurados, abiertos, no rutir arios, etc.);

- los juegos como fuente de problemas;

- el estudio de los contextos que intervienen en los problemas y cdmo operan en la comprension de los

mismos;
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- los conocimientos informales en que se apoyd'€i-solucion:

- los recursos, representaciones y modelos utilizados;

- la diversidad de procedimientos y estrateqias que adrniten;
- las variables didacticas posibles de manejar;

- los errores (anticipables o cometidos);

- los tipos de obstaculos que influyen en su resolucién (encontrados o anticipados),

- los modelos y niveles de generalidad y formalizacién que admiten;
- las formas de prueba utilizadas:;
- la conexién con otros contenidos curriculares;

- la organizacion de la clase (vivida u observada) para llevar a cabo la actividad;
- las reglas sociales y matematicas que funcionaron er ella,

- las intervenciones docentes (propias y de otros) en funcién de las respuestas de los estudiantes:
- qué posibilidades de atencion a |a diversidad se diercn;

- ia forma de institucionalizacién adoptada;
- la evaluacién de la adecuacion de la actividad propuesta al objetivo de ia clase;

- qué y cémo evaluar a través de los problemas seleccionados, etc.

Bibliografia orientativa:

ALVARADO, M. Y FERREIRO, E. (2000): “El anélisis e nombres de nameros de dos digitos en nifios
de 4 y 5 afios”, en. Lectura y Vida. Revista Latinoamer cana de Lectura. Afio 21 Marzo 2000. N°1
BRESSAN, Ana. (2001): “Los conocimientos numéricos de los nifios que inician la escolaridad”, en:
ELICHIRY, N. (Comp.) ;Dénde y cémo se aprende? Temas de Psicologia Educacional. Buenos Aires:
EUDEBA.

BROITMAN, C.; ITZCOVICH, H. Y PARRA, C. (1995): Documento Curricular 1. Matemética. Secretaria
de Educacion. GCBA.

BRUN, J. (1980)5: Pedagogfa de las Matematicas y Psicologla: anélisis de algunas relaciones. Revista
infancia y aprenc:jizaje N° Q.

CASTRO, A Y | ENAS, F. (2008). Matemaética para '>s mas chicos. Discusiones y proyeclos para la
ensefianza del Espacio, la Geomelria y el Nimero. Buznos Aires: Novedades Educativas.

CHARNAY, R Y|VALENTIN, D. (1894). ;Calculo o conteo? Conteo y calculo. Seleccion bibliografica

del Mddulo Numero, espacio y medida, P.T.F.D. Buenos Aires: Ministerio de Cultura y Educacion de la

Nacion.
E.R.M.E.L. (1990); Aprendizajes numéricos y resolucicn de problemas. Francia. Hatier. N
JOHSUAN Y DUPIN J. (2005): Introduccion a la didactica de las ciencias y la matemética. Buenos A_i—
res: Colihue.
LERNER, D. (19D2): La matemaética en la escuela. Buenos Aires: Aique.

PANIZZA, M. (comp) (2002): Ensefiar Matemética en ol Nivel Inicial y Primer Ciclo de EGB. Andlisis y
Propuestas. Buenos Aires: Paidos

, |. (1994): Did4ctica de mateméticas: aportes y reflexiones. Buenos Aires: Paidos.
Recomendaciongs para la elaboracion de los Disefios Curriculares. Profesorado de Educacion Inicial -
Area Matemaética. Buenos Aires: Ministerio de Educacion. 2009.

SINCLAIR, A Y
ros escritos”, en:Human Learning, volumen 3, paginas 173/84. (Traduccion al espafiol Flavia Terigi)

INCLAIR, H. (1984): “Las interpretaciones de los nifios preescolares sobre los ntime-
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TERIGI, Flavia (1992): "En tomno a la psicogénesis de! sistema de numeracién: estado de Ia cuestion,
perspectivas y problemas”, en Revista Argentina de Educacion, n® 17. Buenos Aires.
TOLCHINSKY, L. (1995): “Dibujar, escribir, hacer nimeros”, en: TEBEROSKY. TOLCHINSKY: Mas

Alla de la Alfabetizacion. Buenos Aires: Ed. Santillana.
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WOLMAN, S. (2000): “La ensefianza de los niimeros en el nivel inicial y en el primer ario de la EGB”,
en: CASTEDO, MOLINARI Y WOLMAN: Letras y nimeros. Buenos Aires: Editorial Santillana.

Bt A

DIDACTICA DE LAS PRACTICAS DEL LENGUAJE
Formato: Médulo

Régimen de cursada: anual

Ubicacién en el diseiio: 3° afio

Carga horaria: 2 HR /3 HC

Fundamentacion:

Aprender la variedad de situaciones comunicativas en diferentes contextos, respetando e incluyendo la
diversidad como enriquecimiento no sélo linguistico sino también sociocultural, servira para desarrollar
habilidades relacionadas con la interaccion social. Analizar actividades de lectura y escritura los llevara
a comprender y reflexionar sobre las teorias y encauzar el proceso de ensefianza en el marco de ias
Practicas sociales del lenguaje.

El juego en la ensefianza de la lengua sera un factor fundamental a la hora de promover practicas del
lenguaije, los nifios no se desarrollan siendo pasivos, es a través del juego que se acompafian los obje-
tivos educativos porque se lo prioriza como una herramienta educativa, ya que estimula la actividad
mental de los nifios a través de propuestas interesantes para ellos. De esta manera se educa a través
de la accion y es asi también como se involucran ideas, valores y objetivos.

El juego les permite crecer porque les sirve para explcrar su entorno, descubrir, el docente debera ac-
tuar como promotor de la elaboracién conjunta de las mismas y ayudar a respetarlas para que ellos
puedan reinventarlas, evitando imponerlas; de esta manera se estard desarrollando el concepto
que refiere al cardcter social de la autonomia, por el que las normas sociales y morales deben ser
construidas por el nifio, haciéndolas suya. La ensefianza de las practicas sociales del lenguaje, en-
tonces, se dara a través del juego, permitiendo apostar a una construccion de saberes desde el interior
de cada uno y en interaccién con el entorno. En la interaccién social es en donde se puede desarrollar
la logica del nifio, porque es a partir de los cinco afios aproximadamente, cuando empiezan a contem-
plarse en relacion con los otros, es decir, empiezan a descentrarse, a ver algo diferente a lo propio.
Los NAP para Nivel Inicial plantean que el juego orient:: la accién educativa promoviendo la interaccién
entre lo individual y lo social [...] y que la variacién del mismo esta condicionada por la pertenencia so-
cial, por la experiencia y condiciones de vida. También refiere a que a jugar se aprende, [...] es impor-
tante su presencia en las actividades del jardin a traves de distintos formatos: juego simbédlico o dra-
matico, juegos tradicionales, de construccion, y otros.
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. Conocer los desarrolios teéricos centrales de las ciencias del lenguaje, en torno a las practicas
del lenguaje especialmente aquellos que puedan orientar decisiones didacticas para el nivel inicial.

. Propiciar el disefio de estrategias de intervencion para favorecer la adquisicién y el desarrollo
de la lengua oral y escrita.

) Brindar oportunidades para el disefio de dispcsitivos didacticos referidos al area y articulados
con ofras areas.

. Fomentar una actitud critica ante la problematiza de la diversidad linguistica ¥ una actitud com-
prometida frente a la discriminacién.

. Ofrecer herramientas pedagogico-didacticas cjue les permitan planificar, disefar actividades,
seleccionar recursos, prever estrategias didacticas adecuadas a distintos contextos.

Contenidos prioritarios:

Enfoques de la ensefianza de las practicas del lenguaje. El enfoque equilibrado en la alfabetizacion
inicial. Las practicas sociales del lenguaje como objeto de estudio. Ensefianza de las capacida-
des linglisticas, comunicativas, pragmaticas vy literarias. Los NAP del Nivel Inicial. Oralidad. Proceso
de adquisicién del lenguaje. Relacién pensamients-lenguaje, formatos y soportes adecuados a los
recorridos de los alumnos. La escucha y el habla en contextos informales y formales. El didlogo y la
conversacidon. La narracién, la exposicion, la entrevisia, la argumentacién, entre otros. La renarracién
con sentido social. Adecuacion a las situaciones comunicativas. ‘
La lectura en diferentes formatos y soportes, adecuados a los recorridos lectores de los alumnos. Pro-
positos de la lectura: leer para saber, leer para hacer, leer para disfrutar. Géneros discursivos. Si-
tuaciones de lectura: lectura del maestro; lectura por 37 mismo. La lectura en sala maternal. La forma-
cién de lectores. El maestrofa como modelo lector y como mediador de lectura. La escritura en diferen-
tes formatos y soportes, adecuados a los recorridos e los alumnos. Situaciones de escritura: dictado
al maestro; escritura por si mismo. La escritura en la sala maternal.

Bibliografia orientativa:

ALISEDO, C.; MELGAR, S.; CHIOCCI, C. (1994). Didactica de las ciencias del lenguaje: aportes
y reflexiones. Buenos Aires: Paidos.

ALVARADOQ, M. (1995). El Taller de Escritura. Buenos Aires: Libros del Quirquincho.

ALVARADO, M. (comp.) (2009)::‘*Entre lineas. Teorias y enfoques en la ensefianza de la escritura, la
gramética y la literatura. Buenos Aires: Flacso. '
BOMBINI, G. (2005): La trama de los textos. Problemas de la ensefianza de /a literatura. Bue-
nos Aires: Lugar editorial. )
CASSANY, D.; LUNA, M.; SANZ, G. (2005): Ensediar lengua. Barcelona: Grad.

COLOMER, T. (2005): Andar entre libros. México: Fondo de Cultura Econdmica. _
CHAMBERS, A. (2008): Dime. Los nifios, la lectura, los libros y Ia conversacion. México: Fondo
de Cultura Econdmica.

DUBOIS, M.E. (1895): Lectura, escritura y formacidn clocente, en: Lectura y Vida, afio 16, n° 2.
DURAN, T. (2000): ¢Qué es un libro album? En jHay que ver! Una aproximacion al album ilustrado.
Salamanca: Fundacién German Sanchez Ruipérez.
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LIZZI, S. (2009): Didéctica de la lengua en el nivel inic/al. Buenos Aires: Bonum.
NAP. Nivel inicial.
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Recomendaciones para la elaboracion de disefios curriculares. Profesorado de Educacion Inicial
(2009). Instituto Nacional de Formacion Docente. Ministerio de Educacién. Presidencia de la Nacion.
Buenos Aires.

SERRANO, Joaquin — MARTINEZ, José Enrique (1987): Didéctica de la lengua y Ia literatura. Practica
en educacion 2. Barcelona: Oikos-tau.

SHULEVITZ, U. (2005). ;Qué es un libro 4lbum?, en AAVV, El libro album. Invencién y evolucion de
un genero para nifios. Caracas: Banco del libro.

DIDACTICA DE LA MATEMATICA .. -

Formato: Médulo

Régimen de cursada: anual
Ubicacidn en el disefio: 3° afio
Carga horaria: 2 HR /3 HC

Fundamentacion:

Esta Unidad Curricular propone que los futuros docentes adquieran conocimientos vinculados con los
desarrollos tedricos de la didactica de la matematica construidos durante mas de veinte afios. Asi tam-
bién se espera que los estudiantes construyan criterios que les permita disefiar, organizar y gestionar
la actividad matematica en el Nivel Inicial.

Asumiendo que son las practicas de ensefianza el principal objeto de estudio de la materia, se estima
necesario incluir en el marco del analisis didactico y ¢« la planificacion de la ensefianza, el estudio de
los conocimientos matematicos involucrados en los ccntenidos del Nivel Inicial. Se trata de las concep-
ciones que los estudiantes poseen ya que, por lo general, tienden a “naturalizar’ su existencia o mini-
mizar la complejidad implicita en esos saberes.

A partir de tener que describir, analizar e interpretar lcs procesos reales de ensefianza y de aprendiza-
je de los nifios del nivel (a través de observaciones, videos, registros de clases, producciones de los
nifios) y de la lectura de los disefios y desarrollos curriculares, los futuros docentes, necesitaran cono-
cer los enfoques que alientan las investigaciones actL ales acerca de la ensefanza y el aprendizaje de
la matematica en el mismo, explicitando sus objetos ¢ estudio, las preguntas que intentan respondefr-
se, sus antecedentes y fuentes, sus vinculaciones y contrastes con |a bibliografia que sustentan los
disefios curriculares, la distancia que media entre ellas con la realidad escolar y sus posibles expiica-
ciones, reconociendo que dichas teorias apoyan modelos tedricos que ayudan a analizar e interpretar
las dificultades de |a practica en las aulas y no son doymas a aplicar irreflexivamente en elias.

Finalidades formativas:
) Analizar los diferentes modelos de ensefanza que han influido en la educacién matematica pa-
ra el Nivel Inicial, promoviendo lo revisién de las concepciones de los futuros docentes acerca del

aprendizaje y la ensefianza de la Matematica.
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. Construir un marco teérico de referencia que pcsibilite analizar situaciones de clase en las salas

de jardin maternal y de infantes en las que se trabaje con diversas actividades de matematica, a fin de
identificar los criterios que subyacen a las decisiones tomadas por el maestro y por los alumnos.

. Utilizar nociones tedricas producidas desde distintas lineas de investigacion afines a la didacti-
ca de la matematica para analizar producciones de los nifios del nivel, planificaciones, instrumentos de
evaluacion y recursos de ensefianza y para seleccionar actividades para ensefiar distintos contenidos,
formulando propdsitos y anticipando posibles estrategiias de intervencion.

Contenidos prioritarios:

Los contenidos de cada uno de los ejes sugeridos estaran atravesados por las condiciones de ense-
fianza propias del Nivel Inicial. Consideraran: los diversos tipos de actividades; los modos de comuni-
car las consignas de trabajo; las variadas intervencionas docentes para hacer avanzar los conocimien-

tos de los alumnos; las diferentes modalidades de orjanizacion grupal; la planificacion de momentos
de reflexion, etc.

La ensefanza de los nimeros

Caracterizacién de distintos enfoques (psicologicos y didacticos) acerca de la ensefianza de los nime-
ros. Evolucidn historica de su ensefianza. Aportes de las investigaciones mas recientes (Piaget, Gel-
man y Gallistel, Brainerd, Resnick y Ford, Fuson, Ginsburg, Brown, Greeno, Bris- siau, Baroody, Ka-
mii, Tal Team, etc.) respecto de:

-El sentido del nimero y de las operaciones.

-Las relaciones légicas y la matematica en el nivel inicial.

-Analisis de las diferentes clases de problemas: los numeros para memorizar cantidades y posiciones;
para comparar y ordenar, operar, etiquetar, medir. ‘
-Conocimientos numéricos informales y las formas de representacion de los nimeros por parte de los
nifos.

-La serie numérica oral y escrita. Su ensefianza

-Comparacion y ordenamiento de numeros: criterios utilizados por los nifios. Patrones numéricos.
-Situaciones problematicas relativas a las operaciones basicas con numeros naturales.

-Contextos y modelos para la ensefianza de las operaciones y el calculo.

-Distintas formas de calculo. El conteo. Principios de 1.n buen conteo. La importancia del calculo men-
tal. Estrategias: secuencial, de descomposicién y de compensacion. Importancia de la memorizacion
de hechos numéricos basicos. El calculo escrito en el nivel.

La enseiianza de la numeracion

Propiedades del |sistema de numeracién. Diferenciacitn entre sistemas no posicionales y posicionaleé.
Su vinculacién cpn diferentes formas de calculo. Diferenciacién entre la numeracién hablada y la nu-
meracion escrita
Aportes de las investigaciones psicoldgicas y didacticas acerca de las aproximaciones de los nifios al
sistema de numeracion. ldeas de los nifios para comgarar, escribir y leer numeros de diversa cantidad
de cifras.
Construccion y analisis de propuestas didacticas para favorecer el avance de los conocimientos de los

nifios sobre el sistema de numeracion.
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Modelos para la ensefianza de las operaciones y el calculo. Usos del material concreto. Recursos tec-
nologicos actuales y los cambios en la ensefianza del ¢alculo.

Usos de la medida. Atributos cuali y cuantitativos de ur objeto (su superposicién en la captacion infan-
til). Las distintas magnitudes fisicas: longitud, peso, capacidad, volumen, area, tiempo, dinero. Sus
formas de captacion por el nifio.

Aspectos matematicos, psicolégicos y didacticos. Apartes desde la epistemologia genética a la inter-
pretacion del pensamiento infantil en relacion con la medida: La conservacion de cantidades continuas,
la nocidn de transitividad, la subdivision del todo y el transporte de la unidad como operaciones funda-
mentales en que se basa el proceso de medir segin FPiaget. Posturas actuales en relacion con los re-
quisitos piagetianos y la comprension de la medida.

Obstaculos perceptuales (forma, tamaiio, posicién, etc.) que entorpecen en los nifios [a nocién de me-
dida de una cantidad.

Contextos y situaciones que implican el uso de la medida en el nivel. Estrategias de medicion de canti-
dades de una magnitud (intuitivas, de estimacién glol:al, directas, indirectas). Comparacion clasifica-
cion y ordenamiento de materiales segun atributos metiibles. Comparacion y ordenamiento de cantida-
des. Uso de distintos materiales de medicién. Unidades referentes. Instrumentos convencionales. Erro-
res mas comunes en ia medicién.

La enseiianza de la geometria

Usos de la geometria. Conocimientos espaciales y conocimientos geométricos. Posturas al respecto.
(Didactica francesa - Educacion Matematica Realista). Piaget y Van Hiele: Ideas acerca del desarrolio
del pensamiento geométrico. Contextos y situaciones: que implican el uso de conceptos espaciales y
geométricos. Representaciones espontaneas, espaciales y geométricas en los nifios. El rol del dibujo y
el modelado en el nivel inicial como forma de represeritar la realidad y dar a conocer sus ideas. Habili-
dades visuales basicas del conocimiento geométrico. a coordinacion visomotora, la percepcidn figura-
fondo, la constancia perceptual o constancia de forma. tamafio y posicion, la percepcion de la posicié'n
de un objeto en el espacio y de las relaciones espaciales entre objetos, la discriminacion visual y la
memoria visual. Situaciones que impliquen estrategia: de reconocimiento, clasificacion, construccion,
reproduccion y descripcion de formas y de sus transfo-maciones utilizables en el Nivel Inicial. Matenia-
les para el trabajo espacial y geométrico en el nivel y recursos tecnologicos actuales que apoyan as-
pectos espaciales y geométricos. Problemas geométricos en la matematica. La geometria en el jardin.
Posibilidades y limites para el desarrollo de los contenidos. Construccion y analisis de diferentes se-
cuencias didacticas.

La ensefanza de la probabilidad y la estadistica
Sucesos previsibles e imprevisibles. El azar y la intuicion. Los juegos de azar y las creencias de los
nifios. Dificultades que presenta la ensefianza de la probabilidad frente al pensamiento determinista de

los nifos.

Bibliografia orientativa:
BRESSAN, A. Y SADOVSKY, P. (2005): Reflexiones tedricas para la Educacion Matematica. Bue-
_nos Aires: Libros del Zorzal
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BRIZUELA, B. (2013): “La coherencia local y logica er: las notaciones numericas producidas por nifios
de 5 afios”, en Broitman, C.: Matematicas en la escuelz primaria |. Numeros naturales y decimales con
nifios y adultos. Buenos Aires: Paidos.

BROUSSEAU, G. (2007): Infroduccién a la Teoria de 'as Situaciones Didacticas. Buenos Aires: Libros
del Zorzal.

CHARNAY, R. (1994): "Aprender por medio de la resolucién de problemas”, en: PARRA, C. y SAIZ, I.
Didactica de Matematicas. Aportes y reflexiones. Buenos Aires: Paidés.

DISENO CURRICULAR PARA LA EDUCACION INICIAL. Nifios de 45 dias a 2 afios (2000). Ciudad
Autonoma de Buenos Aires.

FELDMAN, D. (2008): Ayudar a ensefiar. Buenos Aires: Aique.

JOHSUAN Y DUPIN J. (2005): Introduccion a la didaciica de fas ciencias y la matemaética. Buenos Ai-
res: Colihue.

LERNER, D.: SADOVSKY, P.; WOLMAN, S. (1994): "SI/ sistema de numeracion: un problema didacti-
co", en Parra, C. y Saiz, |. (Comps.). Didactica de matematicas. Aportes y reflexiones. Buenos Aires:
Paidés.

PANIZZA, M. (Comp.) (2003): Ensefiar Matemética en el Nivel Inicial y Primer Ciclo de EGB: Anélisis y
Propuestas. Buenos Aires: Paidos.

Recomendaciones para la elaboracion de los Disefios Curriculares. Profesorado de Educacion inicial -
Area Matematica. Buenos Aires. Ministerio de Educacion. 2009.

SADOVSKY, P. (2005): “La Teoria de Situaciones Diclacticas: un marco para pensar y actuar la ense-
fianza de la matematica” en ALAGIA, H., BRESSAN, A. Y SADOVSKY, P.: Reflexiones tedricas para
la Educacion Matematica. Buenos Aires: Libros del Zorzal.

STEWART, |. (2008): Historia de la matemética en /os ulfimos 10.000 afios. Barcelona: Ed. Critica.
(Prefacio y cap. !.)

TERIGI, F.: WOLMAN, S. (2007): “Sistema de Numeracién. Consideraciones acerca de su ensenanza”.
En Revista Iberoamericana de Educacion N°® 43.

ZOLKOWER, B.: BRESSAN, A.; GALLEGO, F. (2008;: La conrente realista de didactica de la matema-
tica: experiencias de aula de profesores y capacitadores. Rev. Yupana. Rev de Educacion Matematica.
(ISSN 1668 7035) de la Universidad Nacional del Litoral. N° 3-06, pp 11-33.

Formato: Médulo

Régimen de cursada: anual
Ubicacién en el disefio: 3° afio
Carga horaria: 2 HR /3 HC

Fundamentacién:

L os contenidos que abarcan la ensefianza de las Ciencias Naturales en la formacién inicial de docen-
tes deberan ser ébordados desde el entrecruzamiento entre el contenido disciplinar y su didactica por
una parte y por otra con el establecimiento de articulaciones transversales con otras disciplinas. El tra-
bajo especifico con los contenidos dependera en gran medida de la amplitud y de la articulacion entre

el marco disciplinar y la didactica del nivel inicial, atendiendo a las caracterizaciones y perspectivas
“Las Islas Malvinas, Georgias y Sandwizh del Sur son 'y serdn Argentinas”
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desarrolladas en el area del curriculo correspondiente a la Didactica del Nivel pero poniendo especial
enfasis en la especificidad de la formacién de sujetos adultos que seran los futuros docentes en cuyo
caso sera necesario revisar las concepciones de ciencia arraigadas en su biografia escolar y reconcep-
tualizar acerca de la complejidad del campo.

La incorporacion de la educacion ambiental y el campo de las tecnologias como tematicas que atravie-
san el area se corresponde con el desarrolio de modelos de investigacién que promueven el desarrollo
de competencias propias de la educacién tales comc el planteamiento de hipotesis; la experimenta-
cion; la confrontacién de puntos de vista; la indagacién de problemas; etc.

Ef formato areal se constituye desde la légica e historia de las disciplinas que integran e! drea ya que
comparten objetos de estudio y metodologias de investigacion. Pensar en la formacién de un docente
que se desempefiara en las salas de educacidn inicial, implica también una intervencién docente que
trabaje desde una perspectiva global en el momento e realizar la transposicién didactica. Esta tarea
requiere prever espacios curriculares que adopten la “orma de talleres integradores cuyo objetivo sea
trabajar sobre el didlogo entre diversas areas para su tratamiento en las unidades didacticas globaliia—
deoras, de modo que las mismas no resulten forzadas ¢ inconsistentes. '

Es importante que durante la cursada se favorezca la construccion de algunas ideas basicas, talé.s
como el conocimiento del pensamiento infantil e ideas previas que los nifios poseen acerca de los fe-
némenos naturales, ya que éstas constituyen una guia para las practicas docentes. Las hipétesis infan-
tiles son el presupuesto basico para establecer propuestas didacticas que apunten a la evolucion y
enriquecimiento de las teorias infantiles promoviendo sucesivas aproximaciones a los contenidos de
las ciencias naturales en el marco de la alfabetizacion cientifica.

La complejidad de las practicas docentes demanda el analisis de las preconcepciones, las intencionali-
dades educativas, los criterios de seleccion de contenidos, de actividades y de los recursos que se

ponen en juego en las propuestas didacticas adaptadas al contexto y las caracteristicas del sujeto que
aprende.

Finalidades formativas:

. Disefar y fundamentar propuestas de ensefanza del area con actividades relevantes para el
sujeto que aprende, en funcién de los contenidos sele:cionados, con un lenguaje preciso, empleando
variedad de recursos didacticos, estableciendo una es:recha relacion entre teorfa y practica

. Reconocer y apropiarse de los fundamentos ce la educacion ambiental para transponerlos en
secuencias didacticas que promuevan la conciencia embiental en el marco de un desarrollo sustenta-
ble.

. Reconocer y aplicar estrategias de ensefanza propias de las ciencias naturales para el nivel
inicial que incluyan procedimientos para la indagacion del ambiente, la formuiacién y resolucion de
problemas. _

. Identificar e incluir distintas modalidades de ersefianza y evaluacion en las propuestas didacti-

cas, atendiendo al destinatario y al contexto de la intervencién pedagégica vinculada con los diversos
estilos de aprendizajes. '

. Promover el respeto por la vida en todas sus manifestaciones, colaborando en el cuidado de ia

salud personal y comunitaria, la proteccion y mejoramiento del ambiente y sus recursos.

s
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Contenidos prioritarios:
Las Caracteristicas del pensamiento infantil y la percepcién del ambiente en 1a construccién
del conocimiento en ciencias naturales.

Las caracteristicas de pensamiento infantil y su correlato en la percepcion del ambiente. Las teorias
infantiles. La actividad exploratoria como fuente de informacion de los fendémenos naturales. Aproxi-
macion a la construccion de las nociones de cambio, unidad y diversidad en la naturaleza en el marco
de la alfabetizacion cientifica. Relacién entre, experiencia, manipulacion, accién y representaciones.
Juego y conocimiento.

La produccién didactica en ciencias naturales para 2l nivel inicial.

E! saber didactico en ciencias naturales. Principios didacticos basados en diferentes enfoques del pro-
ceso de ensefianza. EL constructivismo en el aprencizaje de las Ciencias. Los Contenidos en cien-
cias naturales, criterios de seleccion, organizacién y secuenciacion, dimensiones: conceptual, proce-
dimental y actitudinal. Los contenidos de las ciencias naturales para el nivel inicial en propuestas di-
dacticas: Analisis del DCP provincial y otros documeritos de referencia como insumo de las produc-
ciones docentes.
Los recursos didacticos para la ensefianza de las ciercias naturales: el juego, la experiencia directé,
los trabajos practicos, las imagenes y su tratamiento didactico. Las salidas: criterios de seleccion y or-
ganizacion (aspectos a considerar antes, durante y después de las salidas).

La planificacién docente en Ciencias Naturales como una hipétesis de trabajo. Elaboracion de
proyectos, unidades didacticas, secuencias de ensefianza como aproximaciones sucesivas a la com-
prension del ambiente y los fenomenos naturales. Las intencionalidades educativas: fin, objetivo, pro-
pésito, expectativa de logro .Las actividades en ciencias naturales. La evaluacion de los aprendizajes
en Ciencias Naturales para el nivel inicial. Propuestas didacticas que incluyan las nuevas tecnologias
de la informacién y comunicacion en la ensefianza det area. Tipos de actividades y su relacion con los
contenidos a ensefar: Adecuacion de las producciones a contextos especificos y las distintas seccio-
nes del nivel inicial, atendiendo a la integracién, diversidad y heterogeneidad. |

Bibliografia orientativa:

ARCA, M. (1994): Jugar, experimentar, aprender. Barczlona: Cuadernos de Pedagogia No.221.
CARRETERQO, M. (1995): Construcfivismo y educacion. Buenos Aires: Aique,

CARRETERO, M. (1998). Construir y Ensefiar las Ciencias Experimentales. Buenos Aires: Aique.
DIAZ, L. M. (1995): Juegos para descubrir el medio ambiente. Buenos Aires: Albatros.

FUMAGALLLI, L. (1997): El desafio de enseriar Ciencias Naturales. Buenos Aires: Troquel

HARLEN, W. (1989). Enseflanza y aprendizaje de las ciencias. Madrid: Morata, (
IGLESIAS, M. V. DE; JAIMES, S. G. DE (1986) Ciencias Naturales en el Nivel Inicial. Buenos Airéé:
Actilibro.

JOSHUA, S. Y DUPIN, J.J. (2008). Introduccion a la eirsefianza de las ciencias y la matemaéatica. Bue-
nos Aires: Ed. Coihue. ' |
KAUFMANN, M. Y FUMAGALLL, L. (2000): Ensefiar Cizncias Naturales. Buenos Aires: Paidés.
MALAJOVICH, A. (2005): Recorridos didacticos en la educacion inicial, Buenos Aires: Paidos.
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MENDEZ de SEGUI, Maria F. (2010): La Planificacior: didactica: Sala de 4 y 5 afios. Buenos Aires: Ed.
Puerto Creativo

Mimsterio de Educacion

PITLUK, L. (20086): La planificacién didéctica en ef jarcin de infantes. Rosario: Ed. Homo sapiens.
POZO, J.; GOMEZ CRESPO, M. (1998): Aprender a Ensefiar Ciencia. Madrid: Morata.

WEISSMANN, H. (Comp.) (1993): Did4ctica de las Ciencias Naturales. Buenos Aires: Paidés.

Formato: Modulo

Régimen de cursada: anual
Ubicacion en el diseiio: 3° afio
Carga horaria: 2 HR /3 HC

Fundamentacion:

El area de Ciencias Sociales en la Escuela se constiluye en una construccion didactica para la ense-
fianza y el aprendizaje de distintas interpretaciones sobre la realidad social. Una practica educati\)a
que no necesariamente significa ensefiar mas cosas sino pensar de otra manera los hechos sociales
ern tanto se van incorporando las estructuras conceptuales y metodologicas. Esto implica la necesidad
de una formacién de docentes que puedan operar con los marcos tedricos que subyacen a las pro-
puestas didacticas, y a su vez dotar de sentidos la préctica educativa. Tal como plantea Adriana Serul-
nicoff el proposito de abordar Ciencias Sociales en el Nivel Inicial “consiste en ofrecer variadas instan-
cias para que los futuros maestros aprendan un conjunto de conocimientos que les permitan construir
una mirada compleja de la realidad social y compromatida con los valores democréticos, de modo que
sean capaces de disefiar, llevar a la practica y evaluar situaciones didéclicas que promuevan la inda-
gacion del ambiente e involucren la ensefianza de conlenidos de las Ciencias Sociales™.

Para esto, la ensefianza'® debe ofrecer a los nifios y nifias del nivel inicial las herramientas que le
permitan complejizar la mirada que tienen del mundo social y del ambiente, superando las visiones es-
quematizadas y estereotipadas que suelen tener sobre la misma. Tanto el desarrollo cognitivo, conjo
el medio social, las propuestas pedagdgicas, los contenidos a ensefiar y las estrategias didacticas
elegidas; son las variables que las/os alumnas/os, futuros docentes, deben atender para garantizar un
adecuado proceso de aprendizaje que permita graduar la informacion, profundizar la comprension y
permitirle a los nifios hipotetizar, crear y recrear el mundo que lo rodea y permitirle tener experiencias
con "mundos™* que parecen lejanos a sus intereses. Por ello es muy importante la significatividad de
los recortes y/o contextos que se seleccionen.

" Adriana Serulnicoft, “Las Ciencias Sociales en el Nivel Inicial”. Apo1es para el debate curmricular. Gobiemno de la Ciudad Auténema

de Buenos Aires. Formacion Decente, 2001.

3 { 3 ensefianza se la reconoce por su naturaleza compleja, ambigua, contradictoria, incierta, impredecible, por lo que excede a los
actores. La ensefianza entonces, se la puede entender en el marco del contexto social e institucional en el cual se instrumenta.

" Esta idea tiende a proponer experiencias que no se limiten a lo cercano en tiempo y espacio. Por el contrario, abrir a los nifios a
otras experiencias. En este sentido ver las postulaciones interesantes que hace Alicia Camilioni en un articulo en 1a Revista del !ICE
Afo IV N2 6 y Perla Zelmanovich en Didactica de las Cs Sociales H Cep 1.
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Otro punto fundamental, es lo referido a formar a los futuros docentes en habilidades para realizar "re-
cortes didacticos™. Un recorte de la realidad social es 'ia operacién de separar, de aislar una parcela de
la realidad coherente en si misma, con una racionalidad propia, y a la que uno pudria acercarse como
si lo hiciera con una lente de aumento. Focalizar la mirada en una parcela de la realidad, reconocer los
elementos que la confon'nan; analizar fas relaciones ¢ue los vinculan entre si, (y) encontrar las logicas
explicativas de la misma...”® Desde esta propuesta se reconoce la especificad de los marcos discipli-
nares y didacticos, a la vez que se valora las estrategias pedagogicas que en el Nivel Inicial contextua-
lizan saberes a través de intervenciones que permiten abordar recortes significativos del ambiente™.
Para ello, se instrumentara a las alumnas y alumnos e variadas estrategias que articulen los conteni-
dos del area segun el recorte de realidad social y la clireccionalidad de los objetivos definidos. Desde
et campo de conocimiento de las ciencias sociales se aportaran saberes que permitan una mayor
comprension y organizacién de la realidad, enriqueciendo el desarrollo del juego y promoviendo ia
construccion de conocimiento. Esto posibilitara a los nifios y nifias ampliar sus margenes de autono-
mia, cooperacion, solidaridad y conocimientos sobre i mismo, sobre ios otros y sobre el mundo.

Estos planteos generan desafios para la formacion ya que la toma de decisiones curriculares, no pué-
den ser intuitivas, sino que es necesario justificarlas teérica y didacticamente. Desde aqui, es que se
pretende enriquecer y colaborar con la tarea que desde su rol profesional deberan asumir. Ello nos lle-
va también a propiciar un trabajo desde una perspectiva global en el momento de pensar las unidades
didacticas. Aqui deberia primar trabajo en el didlogo fecundo entre diversas areas de modo que las
propuestas de ensenanza no resulten forzadas o inconsistentes. La integracion de areas es posible
desde el punto de vista epistemolégico porque hablarnos de disciplinas afines pero teniendo en cuenta
que su objetivo es estrictamente didactico.

La investigacion, como estrategia metodoldgica, es ot-o de los ejes que permite la aproximacion a cier-
tas técnicas y herramientas propias de las ciencias sociales, constituyendo, a su vez, un conjunto de
contenidos ensefiables. ,
A su vez, se trata de brindar las posibilidades para que los futuros docentes puedan ir organizando su
propio aprendizaje y construyendo sus propios modos de pensar la ensefianza. Para lo cual es impor-
tante rescatar a la metacognicién como estrategia did:ictica fundamental para la formacion docente. En
parte, esto se logra por medio de la reflexion como posibilitadora de cambio. Desde esta perspectilva
se hace neces&io precisar los soportes de los proczsos de reflexion como instancias auto y hetero
comunicativas que comprometan el dialogo consciente con uno mismo y con los demas. Esto ayudara
a tomar conciencia de intereses individuales y colectivos, analizarlos y asumir una postura critica, reor-
ganizando los esquemas de pensamientos y accién, a la luz de categorias con mayor poder explicati-
ve y problematizadores de la realidad, que permitan profundizar en las evidencias aparentes de lo coti-

diano.

'® Gojman Silvia y Segal, Analia (1998}): “Seleccion de contenidos y estrategias didacticas en ciencias sociales. La Trastienda de una
propuesta”, en: Aisemberg, B y Alderoqui, Silvia: Didactica de Ias Cie1cias Socales Il. Teorias con Practicas. Buenos Aires: Ed. Pai-
das Educador. Pég. 83

'* Concepto vertide en la mayoria de la bibliografia de Nivel Inicial, eriendido como anaiogo de realidad social propuesto por Fabbro~

.
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. Propiciar la produccion de acciones didacticas considerando las condiciones de apropiacion de

los contenidos del area en funcién de las posibilidades cognitivas de ios alumnos y los contextos de
actuacion profesional.

. Favorecer el analisis y la seleccion critica de produccion editorial y materiales didacticos para la
seleccién de contenidos y el disefio de secuencias y unidades didacticas que articulen diferentes
areas.

o Reflexionar sobre los derechos y deberes de las personas y grupos sociales en la convivencia

de sociedades democraticas, desde la propia identidad nacional y respetando la diversidad sociocultu-
ral.

Contenidos prioritarios: ,
Las caracteristicas de! pensamiento infantil y la percepcion de la realidad social y la construc-
cion del conocimiento en ciencias sociales

Los conceptos que estructuran la realidad social: tier-po histérico, sujeto social y espacio geogréﬁcb.
Los contenidos sociales y las ideas de los nifios. Apriximacion a la construccion de la nocion de tiem-
po y de espacio. Del espacio matematico a fas repre:zentaciones mentales del espacio. Procesos de
construccion de nociones sociales en 1os pequefios desde que nacen hasta los seis afios. El conoci-
miento del mundo social: las nociones sociales econdmicas y politicas.

Los contenidos de ciencias sociales y su enseiian:za en el nivel

El espacio se construye socialmente: enfoques de la ensefianza de la ciudad. La vida cotidiana en am-
britos urbanos y rurales. La participacion ciudadana. Ei tiempo histérico. El Tiempo personal y el pasado
familiar. El tiempo histérico a partir de la vida cotidianz. El pasado local y regional. El museo. La histo-
riz oral. Reflexion sobre la ensefianza y el aprendizaje: de contenidos vinculados con los Actos Patrios.
lLos grupos sociales de pertenencia: Familia; roles y organizaciones diferentes de acuerdo a contex-
tos. Otras instituciones: su importaricia y sus interrelaciones. Las practicas culturales a través del tierh-
po. Cambios y permanencias. Practicas culturales de la comunidad: las huellas del pasado, cambios y
continuidades en la vida cotidiana. Sociedad y valores; Escuela y valores: La educacién en valores.
Aigunos conflictos que nos presenta la educacion de valores.

l.os procesos de construccion de la enseiianza del conocimiento social en el Nivel Inicial

El saber didactico, como saber complejo. Implicancizs disciplinares, pedagoégicas, psicolégicas. Epis-
temologia de la didactica de las Ciencias Sociales. Lidactica de las Ciencias Sociales en el Nivel Ini-
cial. Hacia una teoria de la ensefianza y de conocimientos sociales en el jardin Maternal y el de Infan-
tes. Curriculo de Nivel Inicial: jardin Maternal y jardin Je Infantes. Campo de la Realidad Social. El am-
biente como categoria didactica. Desde las disciplinas a la tarea del aula. Contenidos a ser ensefiados.

Los criterios de seleccion y la ptanificacién de propuestas didacticas en ciencias sociales .
Para qué ensefiar ciencias sociales en el nivel inicial. La planificacién docente como hipotesis de traba-

jo Los procesos organizadores en las practicas de la 2nsefianza, programacion de la ensefianza; con
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tenidos, criterios de seleccion, organizacion y secuenciacion. Las intencionalidades educativas: fin, ob-
jetivos, propésitos, expectativas de logro. Estrategias para la ensefanza. Las actividades: conceptb,
tipos de actividades y su relacion con el contenido a ser ensefiado. La organizacion del grupo y las ta-

reas. La investigacién como estrategia metodolégica para la ensefianza y el aprendizaje de las Cien-
cias Sociales en el Nivel Inicial.

Aiariit & Fitba dat’ Arbmiion- S

Ministerio de Educacién T Celeste STAN

La produccién didactica de las ciencias sociales para el nivel inicial

Ei ambiente como categoria didactica. Recortes del ambiente y escenarios posibles. La potencialidad
de los ejes tematicos y /o problematicos. La unidad didactica. Las propuestas globalizadora. Analisis
del DCP y otros documentos de referencia como ins.mo para la tarea docente. Elaboracién de ejes
teraticos y unidad didactica a la luz de itinerarios ricos y potentes para Ia comprension del ambiente.
Los recursos didacticos en 1a ensefianza de las ciencias sociales. El Juego en el Nivel Inicial. Las fuen-
tes de las ciencias sociales y su utilizacién. El trabajo con imagenes. Experiencia directa. Las salidas:
criterios de seleccion y organizacién (aspectos a considerar antes durante y después de la misma) D?i-
sefio y evaluacion de propuestas de ensefianza en ¢l drea de Ciencias Sociales. Evaluacion de los
aprendizajes de ciencias sociales para el nivel inicial. Adecuacién de las producciones a contextos eé-

pecificos y las distintas secciones del nivel inicial atendiendo a la integracién, diversidad y heteroge-
neidad.

Bibliografia orientativa:

A!SEMBERG, B. Y ALDEROQUI, 8. (Comps) (2005): Did4ctica de las Ciencias Sociales Il. Teorias con
practicas. Buenocs Aires: Paidés Educador.

ALLCAZAR CANO, J. A. (2000): “La Educacion moral en las distintas tapas educativas”. En Revista
Electrénica. Contexto Educativo. Nro 7. Mayo

ALEGRE S., GALLELLI, G. (1995). La Construccion del Espacio. Ensefianza Inicial y EGB. Buenos Aj-
res: Ed Homo Sapiens. b
AUGUSTOWSKY, G.; EDELSTEIN, O. (2000): Tras las huellas urbanas: ensedar historia a partir de la
ciudad. Buenos Aires: Editorial Novedades educativas.
BURGOS; N Y OTROS (1998): Nuevos sentidos en la diddctica y el curriculum en el Nivel Inicial. Ro-
sario; Ed. Homo Sapiens. '
CALVO S.; SERULNICOFF, A y SIEDE, . (1998): Retratos de familia... en Ia escuela. Enfoques disci-
plinares y propuestas de ensefianza. Buenos Aires: Paidés.

CANDIA, Maria Renée (2008) La organizacién de situzziones de ensefianza. En 0 a 5 La educacién en
los primeros afios. Buenos Aires; Ediciones Novedades Educativas.

CARRETERO, M. (1988): Pedagogia de la escuela infantil. Buenos Aires: Ed. Santillana.

CARVALLQO, C.; VARELA, B. (2003): Estrategias de ensefianza de las ciencias Sociales. Buenos Ai-
res: Universidad Nacional de Quilmes. |
CASTORINA, J, Y LENZI, A. (2000): La formacién de os conocimientos sociales en los nifios. Investi-
gaciones psicologicas y perspectivas educativas. Barcelona: Ed. Gedisa.

HARF, Ruth y otros (1996): Nivel Inicial. Aportes para una Didactica. Buenos Aires: El Ateneo.
MALAJOVICH, Ana (comp.) (2005): Recorridos didécticos en la educacion inicial. Buenos Aires: Pai-
dés.
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MAROTTA, E., (1998): “Enseriar en jardin matemal... Preguntas para compartir, respuestas para cons-
truir’, En Revista 0 a 5, La educacién en los primeros afios, Novedades Educativas, Bs. As., N° 5.
MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLCGIA (2006): Nucleos de Aprendizaje Prioritarios,
nivel Inicial, Juegos y Juguetes, narracion y Biblioteca. Ciudad Autdonoma de Buenos Aires

PEREZ SERRANO, GLORIA (1999): Aprender a convivir. Estrategias de Educacion en Valores. Bue-
nes Aires: Editorial Docencia.

PITLUK, Laura (2006) La planificacién didéctica en e! jardin de infantes. Las unidades didécticas, los
proyectos y las secuencias didécticas. El Juego frabaji;. Rosario: Homo Sapiens Ediciones.
RIEKENBERG, MICHAEL. “El trabajo con fuentes y la ensefianza de la historia’. Revista Propuesta
Educativa. Nro 8. FLACSO. Buenos Aires.

SOUTO GONZALEZ, XAVIER (1999): “El espacio cotidiano como objeto de aprendizaje”, en Didactica
de la Geografia. Barcelona: Ediciones del Serbal.

VARELA, BRISA Y FERRO, LILA (2000): Las ciencias sociales en el Nivel Inicial. Andamios para futu-
ros/as ciudadanos/as. Buenos Aires: Ediciones Colihie.

ZELMANOVICH PERLA y otros (1994): Efemérides entre el Mito y la Historia. Buenos Aires: Paidds.

EDUCACION SEXUAL INTEGRAL 1

Formato: Taller

Régimen de cursada: cuatrimestral

Ubicacion en el disefio: 1° cuatrimestre del 3° afio
Carga horaria: 2 HR /3 HC

Fundamentacion:

La educacion sexual asume un caracter integral en tato articula aspectos biolégicos, psicologicos, so-
ciales, afectivos y éticos. Asi entendida la sexualidad implica considerarla como una las dimensiones
constitutivas de la persona, presente de diferentes maneras, y relevante para su despliegue y bienestar
durante toda la vida.

Ei espacio curricular de Educacién sexual Integral en la formacion docente inicial tiene como finalidad
la promocion de saberes que les permitan a los futuros docentes una comprension integral de la salud,
de la sexualidad humana y del rol de la escuela en ia tematica, asi como de habilidades y estrategias
metodoldgicas apropiadas para el trabajo de los contenidos en el aula.

La educacion sexual es un contenido que por su complejidad a quien primero interpela es al docente
aue esta operando con estos contenidos. Las vy los dacentes en tanto mujeres y hombres se encuen-
tran atravesados por mitos, creencias y saberes sobre el tema que se pone en juego en la seleccion y
organizacion de la clase como escena pedagogica.

A su vez, el tratamiento de la educacién sexual en la “ormacién de docentes tiene como propdésito pro-
veer de herramientas para defender los derechos hurnanos y para generar oportunidades formativas
integrales basadas en el respetc por las diferencias (étnicas, de clase, género, creencias particulare's.
e'c.). Asi como también la responsabilidad de igualar oportunidades, trabajando en pos de la restitu-
cion de derechos vulnerados y la promocion del desar-ollo integral de nifios, nifias y adolescentes.

“Las Islas Malvinas, Georgias y Sandwick del Sur son y serdn Argentinas”
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practicas pedagogicas para promover la permanente reflexion sobre las propias interpretaciones y
concepciones de la sexualidad. |
. Resignificar el lugar de fa escuela en el trabajo en prevencion y promocion de la salud, y en la
construccion de subjetividad y sujetos sexuados, ofreciando herramientas y recursos que permitan faci-
litar la impiementacién de |la educacion sexual en el aula y en la escuela. |

. Conocer el marco legal vinculado a la sexualidad; y reflexionar sobre el enfoque de derecho en
la practica cotidiana de la escuela.

. Fortalecer el lugar y responsabilidad que tiener: los docentes en su caracter de adultos y docen-
tes frente a los nifios, nifias y adolescentes.

Contenidos prioritarios:
La sexualidad como construccién histérica y cultural _
Parspectivas tedricas sobre la sexualidad humana. La critica a los paradigmas biomédicos y morales.

La sexualidad como concepto complejo y multidimensional {dimensiones: bioldgica, psicoldgica, juridi-
ca. etico-politica).

Sexualidad y cuidado del cuerpo

Saxualidad sana y conductas saludables. El concepto de la OMS. Conceptos de salud, calidad de vida
y prevencién. Cuerpos sexuados. Control, disciplinamiznto, deseo, placer.

EY desarrollo de !a salud sexual y la prevencion. Concepto de vulnerabilidad y su relacion con la pre-
vincion. Salud reproductiva y procreacion responsabliz. Reproduccion humana, ciclo menstrual, fecun-
dacion, embarazo, parto, fertilidad y esterilidad. Abort:. Métodos anticonceptivos y de regulacién de la
fecundidad. Enfermedades de Transmisién Sexual: Tipos, caracteristicas. Endemia de VIH/SIDA: si-
tuacion local, nacional y mundial. Derechos Humanos y la relacion con el VIH/SIDA. Caracteristica so-
ctodemografica de la provincia. '

Diversidad sexual

G 2nero: construccidn cultural, econémica, social y politica. Teorias y conceptos de género. Perspectiva
de género. Heteronormatividad. Roles sexuales. Identidad sexual. Orientacién e identidad de género.
Comportamiento sexual. Representaciones sociales y sexualidad. Discriminacién y orientacion sexual.

Violencia y maltrato: vinculos violentos en parejas adolescentes. Violencia de género.

La educacion sexual integral en la escuela

Ei rol del docente y de la escuela en la prevencidn y promocion de la salud y la construccion de sujetos
sexuados. Legislacién y documentos curriculares nacionales y jurisdiccionales que prescriben y orien-
tan la Educacién Sexual Integral en ios distintos niveles del sistema educativo. Ei lugar de los proyec-
ios integrados en |la Educacion Sexual Integral. Trabajo articulado con la familia, los centros de salud y

crganizaciones sociales.

/“f/ 7‘)/"’r
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FAUR E. (2003): “; Escrito en el cuerpo? Género y derechos humanos en la adolescencia”. En: Checa,
S. (comp.) Género, sexualidad y derechos reproductivis en la adolescencia. Buenos Aires: Paidos. _
It CURSO VIRTUAL DE EDUCACION SEXUAL INTEGRAL EN LA ESCUELA. Médulo 1: Introduccion
a la sexualidad y Ia Educacion Sexual Integral: Médulo 2: Infancias, adolescencias y derechos; Mddulo
3: Salud, sexualidad y prevencién; Médulo 4: Educacién sexual integral en Ia escuela (2010). Programa
Nzcional de Educacion Sexual Integral. Ministerio de Eiducacion. Presidencia de la Nacién.

LEY DE EDUCACION NACIONAL Ne 26.150. Programa Nacional de Educacion Sexual integral. Octu-
bre 2006.

LEY NACIONAL N° 23.179 Convencion sobre la Eliminacién de todas las Formas de Discriminacién
contra la Mujer. 1985,

LEY NACIONAL N° 23.592; Antidiscriminatoria. 1988.

LEY NACIONAL N° 25.673 Programa Nacional de Salud Sexual y Procreacion Responsable. 2002.
LEY NACIONAL N° 26.061 de Proteccion Integral de los Derechos de Nifios, Nifias y Adolescentes.
2005,

LZY NACIONAL N° 26.485. Ley de proteccién integra: para prevenir, sancionar y erradicar la violencia
contra las mujeres en los ambitos en que desarrollen sus relaciones interpersonales. 2009.

LY PROVINCIAL N° 509 de Salud Sexual y Reproductiva. TDF. 2000. Ley N° 533- Modificacion de ia
Ley N° 509.

LINEAMIENTOS CURRICULARES PARA LA EDUCACION SEXUAL INTEGRAL. Programa Nacional
de Educacién Sexual Integral. Ministerio de Educacion. Resolucién CFE N° 43/08.

Matenal de formacién de formadores en educacion sexual y prevencion del VIH/SIDA. Proyecto de Ar-
rmanizacion de Politicas Publicas para la Promocién de Derecho, Salud, Educacion Sexual y Preven-
c1dn del VIHISIDA en el Ambito escolar. Ministerio de Educacion de la Nacion/Ministerio de Salud Pre-
sidencia de la Nacion.

MORGADE G. (2001). Aprender a ser mujer, aprende- a ser varén. Buenos Aires: Novedades Educati-
Vs, B
MORGADE G. (2008): Educacion en la sexualidad desde el enfoque de género. Una antigua deuda de
Iz escuela. Buenos Aires: Novedades Educativas.

OLAVARRIA, José (2004): Adolescencia: conversand: sobre la intimidad. Vida cotidiana, sexualidad y
m.asculinidad. Chile: Flacso, UNFPA, Rodelillio.

WEISS M.: “Educacion sexual infantil /juvenil” en Revista Ensayos y Experiencias. Afio 7, N° 38 Mayo -
Junio de 2001.

WEISS, M. LOMBARDI, G. (2003): “Algunas consitleraciones generales sobre ia prevencion del
V!H/SIDA y la Educacién™. En Salud, sexualidad y VIH/SIDA. Actualizaciéon para el debate de los do-
centes. Bs. As.: UNICEF-GCBA. '
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PRODUCCION DE MATERIALES Y O

Formato: Taller

Régimen de cursada: cuatrimestral

Uliicacion en el diseno: 1° cuatrimestre del 3° afto
Carga horaria: 2 HR /3 HC

Firndamentacion:

Ersefiar a nifios de 45 dias a 5 afios, es una tarea particular y compleja, requiere la construccién de
un amplio repertorio de modalidades de intervencién cue articulen: el desarrollo y posibilidades de los
riiios, sus variadas maneras de acercarse a la realidad, la diversidad de alternativas que plantean los
campos disciplinares y la comprension de las alternativas que generan las propuestas ladicas.

Ensefiar es construir un hacer didactico, preguntandos2 a cada momento acerca de su sentido, crean-
do un ambiente estimulante, creando condiciones para que una nueva situacién se convierta en pro-
blamatica e invite a los nifios a buscar soluciones. '
L= primordial fuente del aprendizaje infantil estd en su propia actividad. A través de ella los nifios
arrenden, comprenden y transforman la realidad. Para realizar la actividad los nifios requieren obje-
tos y materiales con los cuales poder relacionarse, mémipular, explorar y experimentar, se constituyen
er: recursos naturales que los pequefios utilizan en sus aprendizajes de forma espontanea.

£i pensar en el “hacer didactico” el docente tiene que {omar decision respecto de cuales seran los ma-
te-iales didacticos mas oportunos para generan condiciones de aprendizaje.

Se entiende por materiales didacticos todos aquellos <bjetos, instrumentos con los que el nifio puede
relacionarse en su entorno escolar, independientemente de que hayan sido elaborados o no con fines
educativos. Se trata de recursos que pueden ser utilizados en la sala con una finalidad educativa.

Lz inclusion de esta unidad curricular en la formacion docente se propone orientar en la seleccion y
construccion de materiales especificos para estimular |a creacion y elaboracién y de este modo enri-
giuecer las propuestas pedagégicas, adecuandolas a las diferentes tematicas de las areas curriculareé
y :as finalidades didacticas de los mismos. Es importante sefialar que es una unidad curricular de es-
pecificacion y profundizacion de tematicas propias de la Didactica del Nivel y de las Didacticas Especi-
ficas, que son las que aportan su principal sustento epistemologico y tedrico. Por elio, se la propone eh
articulacion con estas unidades curriculares.

Se: considera que este espacio de formacion puede constituirse como un taller que articule con las uni-

dzes que integran el campo de la formacién especifica y el campo de la practica profesionai.

Finalidades formativas:

. Favorecer la comprension de que el conocimierito se construye tanto desde el hacer como des-
de el contemplar y que la organizacion del ambiente debe promover ambas posibilidades.

. Favorecer un espacio que permita pensar en los recursos didacticos necesarios para generar
sit .aciones de aprendizaje adecuadas a diferentes demandas y contextos. .
. Estimular la creacion y elaboracion de materiaies didacticos y objetos lidicos para enriquecer
las diversas propuestas pedagdgicas.
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Juegos y juguetes M
£ jJuego como medio formativo por excelencia en la Educacién Infantil. E! juego y el juguete como es-
pecio de controversia didactica. Tipos de juego. La importancia de los recursos materiales en el juego
s:mbdlico. La sala como espacio para el desarrollo lidico: condiciones didacticas a tener en cuenta.
L.os juguetes como medios didacticos.

tuguetes y cosas Utiles con materiales descartables. El taller casero. Materiales y herramientas. Ju-
guetes de arrastre, para dramatizar, para experimentar y construir. El ambiente como abecedario di-

dactico. La organizacion del ambiente como conocimiento desde el hacer.

Ei material didactico: su uso, construccion y relacion con los contenidos

Material didactico. Concepto del material didactico. Criterios para su seleccion. Consideraciones sobre
2:gunos materiales. Importancia de los materiales diclacticos. Seleccién y utilizacion: criterios de cali-
dad, seguridad, variedad y polivalencia. Clasificacién general de los materiales didacticos. Los recur-
scs didacticos como facilitadores del aprendizaje de los contenidos escolares. ;
l.~s materiales didacticos y los contenidos escolares. Materiales didacticos para la estimulacion de iqs
szntidos y la construccién de conocimientos. Materialzs requeridos por las diferentes areas: Lengua'y
i.*eratura, Matematica, Ciencias Sociales, Ciencias Naturales y lenguajes artisticos. Arte y juego: entre
los juguetes y los objetos estéticos.

T=atro, teatro de sombras y teatro de titeres. Distintos tipos de titeres: manopla, camisolin, varilla, dg-
do. El teatro de titeres. Manejo. Escenografia, musica y puesta en escena.

Construccion de biombos y teatrillos. Familia de mufizcos. Telas para escenografias. Telones de fon-
a¢ Laminas Armado de munecos de tela, méviles, realizacion de animales y medios de transporte.
Rompecabezas, encastres. Seriaciones, vifietas narrativas. Construccion de juegos de tablero y juegos
(le mesa. Cuerpos geométricos con diferentes materia as. Libros de tela. 3
R =2cursos para armar rincones de ciencias y de evidencias historicas. La biblioteca de |a sala: recursos,
organizacion.

Los propositos y funciones de las TIC en la ensefianza. Debates sobre las TIC en el aula: recursos,
harramientas, contenido, entorno. Los materiales parz la ensefianza y para el aprendizaje. Tipos y su
reiacion con los enfoques de ensefianza. Los nuevos &scenarios educativos: El trabajo colaborativo: la
produccion social del conocimiento, las estrategias de: aprendizaje en colaboracion mediadas por tec-
riiogia Los blogs y las wikis. Los portales educativos. Los museos interactivos.

Billiografia orientativa:

CAMELS, D. (2004): Juegos de Crianza. El juego corporal en los primeros afios de vida. Buenos Aires:
Editorial Biblos.

FiRABBONI, F. (1980): £/ primer abecedario: el ambierite. Barcelona: Ed. Fontanella.

HARF, R.; ORIGLIO, F.; PITLUK, L.; ULLUA, J. (2006). ;/Qué pasa con el juego en fa educacion ini-
c!3/? Buenos Aires: Editorial hola chicos.

HARF, R; PASTORINO, E.; SARLE, P.; SPINELLI, A ; VIOLANTE, R. Y WINDLER, R. (1996). Nive/
iniofal: aportes para una didactica. Buenos Aires: El Ateneo. B
L4 CAJA DE PANDORA (video) Uruguay, (1991) / Duracién: 43 minutos / Realizacion: Maida Mouba-

yel
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LiON, CARINA (2008): “Las tecniologias y las préactibi:®de Iap ensefianza”, en: Imaginar con tecnolo-
gr+z. Relaciones entre tecnologias y conocimiento. Buenos Aires: La Crujia.

LITWIN EDITH (coord.). (1997): “La tecnologia y sus tlesafios en las nuevas propuestas para el aula’
er £nsefianza e innovaciones en las aulas para ¢l nuevo siglo. Buenos Aires: El Ateneo.

M. ALAJOVICH, A. (2000): Recorridos didécticos en la educacion inicial. Buenos Aires: Paidos.

MONT!, M. C. (2008): De juegos y roles: Cuando los jujuetes nos hablan de género. Integrante del La-
b:ratorio de Investigacién y Disefio del Juego y el Juguete de IPA Argentina.

P'TLUK, L. (2008): La modalidad de taller en el nivel inicial. Rosario: Homo Sapiens.

PROYECTOS DIDACTICOS INTERDISCIPLINARIOS. Indagar y cuestionar desde pequefios. La Edu-
cz2:16n en los primeros afios. O a 5 afios. Buenos Aires: Novedades Educativas.

R~BUINI, A. (2008): ;Desde dbnde se concibe al jugador cuando se disefia? Directora del laboratorio
IP%. En El Globo Rojo.

SARLE, P. (2008): Enseriar el juego y jugar la ensefianza. Buenos Aires: Paidés. _
§3TO, C. Y VIOLANTE, R. (comp.}(2005). En el Jardin Maternal. Investigaciones, reflexiones y pro-
pusstas. Buenos Aires: Paidoés |
T-JNUCCI, F. (1895): Con ojos de nifio. Buenos Aires; IREl Argentina.

VIGLANTE, R. y SOTO, C. (2001): Los contenidos de /a ensefianza en el jardin maternal. Buenos Ai-
res. Normal N? 1. Departamento de investigacion.

ZARALZA, M. (1996): Didéactica de la educacion infantil. Madrid: Narcea.

ENUCACION FISICA Y SUEN

Formato: Asignatura

R#gimen de cursada; cuatrimestral

Uk :acién en el disefto: 2° cuatrimestre del 4° afio
Carga horaria: 240 HR /4 HC

F:.riiamentacion:

Se presenta una unidad curricular para la formacién de docentes para la Educacion Inicial, en la etapa
de: 45 dias a 5/6 afos.

Lz “ducacién Fisica como area del saber y del hacer, | propone al nific ponerse en accion motriz me-
diznite situaciones de juego y requiere de él la disponibilidad de si como un todo integrado, el conoci-
m =nto del mundo fisico, de los objetos que pueden ser manipulados y de los demas en tanto sujetos
con quienes coactuar, las aptitudes corporales y emocionales para el movimiento y el conocimiento de
ac:i ;idades corporales y motrices que amplian su universo cultural.

E<'» unidad curricular en la formacién de docentes de $ala, debe ser aprovechada para provocar una
experiencia personal, un nivel de reflexion, observacion y estudio que le permita al docente en forma-
cioT revisar sus representaciones y construir una nueva mirada, sin prejuicios, afirmada en conoci-

m'e~tos actualizados y en una profunda sensibilidad personal®’.

7 ¢ articulacion con la unidad curricular “Juego, Cuerpo y Expresion” dz1 Campo de la Formacion General
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Er ia etapa de la escolarizacion inicial, es de gran importancia acompanar a los nifios en su proceso
de adquisicion y desarrollo de las formas de movimients. La manera adecuada que tiene en cuenta las
caracteristicas evolutivas de la infancia no sera mediante la copia de modelos adultos de movimiento,
sine por lo contrario, promoviendo la manipulacién de la realidad a través de propuestas ludicas, de
ape'ar a la creatividad, la revision critica de patrones motrices, la formacion multilateral que dé como
resultado una amplia disponibilidad corporal para la azcion. A partir de las formas motoras globales,
eficzces para resolver las situaciones de juego y las situaciones problematicas planteadas, construir
ura pase de automatismos transferibles a la vida en general y a la practica de diversas actividades Ii-
d:cas y motrices.

La actividad motora, que combina la expresion y la accidn motivante y motivada, constituye también un
recurso didactico de primer orden para el abordaje de contenidos escoiares de las distintas areas curri-
c.'ares. Desde esta perspectiva, las actividades de E:lucacién Fisica son también instrumentos alta-
mite significativos para la ensefianza de la tolerancia y la aceptacion de lo diverso, el compartir y
pre yectar con otros. Bien disefiadas y dirigidas, las actividades corporales pueden neutralizar las ten-
d=rcias discriminatorias alentando la autoestima y el espiritu de colaboracién.

Se define el objeto de estudio de esta asignatura como el complejo resultante del abordaje cientifico
del nifio, de las practicas corporales y motrices y las relaciones pedagdgicas que se establecen entré
amios. Mas precisamente, se intentara construir un conocimiento acerca de las practicas pedagégicb
motrices que se realizan con nifios en la escuela. Su abordaje inciuye un conocimiento de las formas
dz movimiento, las capacidades y funciones que las posibilitan, la aparicion y modificacion de estas
forras y capacidades a lo largo de un proceso evolutivo y la caracterizacion de la intervencion peda-~
g<gica sobre esas practicas motrices infantiles.

Firalidades formativas:

. Replantear el lugar del cuerpo en la escuela, e Jardin Maternal y de Infantes desde la disponi-
bi:iad personal para el juego, valorando su necesidad para favorecer el vinculo con nifios y nifias.

% Brindar argumentos para que los/as docentes zonozcan y valoren las posibilidades educativas
¢.+» brinda y requiere la actividad motriz y la trascendencia social e individual de las practicas corpora-
b 7
® Facilitar el reconocimiento de medios y situaciones adecuadas para el cumplimiento de los ob-
jziivos educativos planteados en relacién con el area de la Educacion Fisica en la etapa de Jardin Ma-
te-al y de Infantes con diversas caracteristicas y contextos.

Cuntenidos prioritarios:

t:ciucacion Fisica, cuerpo y motricidad

( 7mstitucion y desarrolio de la Educacién Fisica come disciplina. Influencias y tradiciones. Inclusion del
2:ea en la Educacién inicial, a nivel nacional y provincial. La Educacién Fisica, la Educacion Psicomo-
fri y la Educacion Artisticas, relaciones. La Educacion Fisica en el jardin maternal y en el jardin de In-
fertes. Cuerpo, cultura y educacion. Las practicas cirporales y la tarea educativa. Consideraciones
erstemoldgicas. Cuerpo, movimiento, educacion y escuela. El cuerpo del nifio o el nifio como cuerpo:
v:2.0n historica, sociolgica y pedagogica.
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Caracteristicas de las etapas infantiles; significacién cel movimiento en la infancia. Maduracién, creci-
miento, aprendizaje, adaptacion; desarrollo y desarrolio motor. Las acciones motrices; las capacidadés,
funciones y procesos; la evolucion de las habilidades motoras. Desarrollo motor hasta los 7 afios. La

accidn motriz, la situacién motriz, la cultura corporal v motriz. Relaciones entre cognicién, emocion y

Ministerio de Educacién

Miriam Geleste STANG
Direclora General de Dedpacho
Practicas corporales M. ED.

movimiento. Actividad motriz y aprendizajes escolares. Actividad motriz y socializacién. Desarrollo so-
cial y juego, clasificaciones de los juegos motores; inlegracion social, expresién, comunicacion y crea-
tividad. Observacién y aprovechamiento pedagégico del juego. El juego tarea, los juegos masivos, los
duos, los pequefios grupos, los juegos reglados.

Propuestas pedagégicas

Estrategias de ensefanza. La actividad motriz espontiinea, las intervenciones del docente tipos de in-
tervenciodn, actividad de los alumnos y del docente, reconstruccion del rol. Las instalaciones y el mate-
rial para las actividades de la Educacion Fisica. Organizacién de los contenidos. Sentido, significacion,
tematizacion y problematizacion. Aprendizaje de la accién por elaboracion. Niveles de elaboracién de
la tarea. Elaboracién y ejecucion del "proyecto infantil”. El juego, el ejercicio, valor de la actividad eé-
pontanea. Las unidades tematicas, las unidades didacticas, Los juegos con pequefio material, los ju_'é-
gos corporales, los juegos de correr, saltar, lanzar, los juegos colectivos, los juegos expresivos, Ios
juegos y actividades en la naturaleza y ofras unidades tematicas.

Bibliografia orientativa:

AMICALE-EPS (19886): EI nifio y la actividad fisica. Madrid: Paidotribo.

APEL, T. (1997): De la cabeza a los pies. Buenos Aires: Aique.

BLASQUEZ SANCHEZ, Domingo (1983). “Educacion Fisica en preescolar: una did4ctica aplicada”.
Buenos Aires: Stadium Rev. N° 88.

BLAZQUEZ S. y ORTEGA E. (1984): La actividad mottiz en el nifio de 3 a 6 afios. Madrid: Cincel.
CRATTY, Bryant (1982). Desarrollo perceptual y motcr. Buenos Aires: Paidos. _
ESPARZA, A y PETROLY, A. (1981): La psicomotricidad en el jardin de infantes. Buenos Aires: Pa:i-
dos. |
FERNANDEZ, A. (2000): Poner en juego el saber. Buanos Aires: Nueva Vision. _
GOMEZ-GONZALEZ (1983): La educacion fisica en I primera infancia. Buenos Aires: Ed. Stadium.
LAPIERRE, A. y AUCOUTURIER, B. (1997): Los corirastes y el descubrimiento de las nociones fun-
damentales. Madrid: Ed. Cientifico Médica.

LE BOULCH, Jean (1986): El desarrollo psicomotor del nacimiento a los seis afios. Buenos Aires: Pai-
dos.

LOPEZ PASTOR, V. M. (coord.) (2004): La Educaciér Fisica en educacién infantil. Buenos Aires: Mifio
y Davila.

OFELE, M. Regina (2004): Miradas lidicas. Buenos Aires: Dunken.

PAVIA, Victor (2005): E/ patio escolar, el juego en libertad controlada. Buenos Aires, Noveduc.
PIKLER, Emmi (1985): Moverse en libertad. Madrid: Narcea.

PORNSTEIN, A. y BIRD, J. (1990): Aprendizaje por e/ movimiento en la etapa preescolar. La obra.
RUIZ PEREZ, Luis (1996): Desarrollo motor y activida:les fisicas. Madrid: Gymnos.

SARLE, Patricia (2008): Ensefiar el juego y jugar la erseflanza. Buenos Aires: Paidos.
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Las unidades curriculares correspondientes al 3° afio: Didactica de la Educacién Inicial Il todas las Di-
dacticas Especificas (Didactica de las Practicas del Le1guaje, Didactica de la Matematica, Didéctica de
las Ciencias Sociales, Didactica de las Ciencias Naturales), Produccién de Materiales y Objetos Ludi-
cos (que se desprende de aquellas en cuanto al sopcite tedrico y con un caracter mas instrumental) y
los Proyectos Educativos con TIC, se integran y articulan en un trabajo compartido entre los profesores
y con los alumnos. Esta integracion didactica de las .nidades curriculares mencionadas, tiene un ca-
racter transversal por lo cual no se presenta como ura unidad curricular con carga horaria propia. El
modo en que se grafica en el mapa curricular, da cuenta de la necesidad del trabajo articulado e inte-
grado de todas las unidades curriculares a fin de respunder al enfoque globalizador del Nivel Inicial,

enfoque que no podria resolverse desde el trabajo es tecifico de cada una de las Didacticas por sepa-
rado.

TALLER INTEGRADOR INTE

Formato: Taller

Régimen de cursada: anual
Ubicacion en el diseiio: 4° ano
Carga horaria: 3,20 HR/5 HC

Fundamentacion:

El concepto de integracion en el campo curricutar refiere a la unidad de las partes para el logro de una
unidad mayor. Bernstein habla de una idea, tema o “supra asignatura” a la que se subordinan los di-
versos contenidos, condicionando a la vez nuevas formas de organizacion de la ensehanza.

Con el mismo sentido que el planteado para la Integracidén Didactica de 3° afo, se presenta el Taller
Integrador Interdisciplinario, el cual no solamente artic..la las Didacticas Especificas, las TIC y los Len-
guajes Artisticos, en un mismo espacio de trabajo, sino también, los integra a la Residencia del dltimo
tramo de la carrera. Este taller entonces, no solameni¢ integra unidades curriculares del campo de la
Formacion Especifica, sino que los articula con el camp o de la Practica Profesional.

Dada la cantidad de disciplinas que incluye y teniendn en cuenta que las mismas se han ido presen-
tando en diferentes momentos del recorrido curricula”, desde el primer afno de la carrera (como por
ejemplo, algunos de los lenguajes artisticos), esta unidad tiene una carga horaria propia. La intencion
mas importante de este taller entonces, es la integrac on de saberes relevantes que se han ido desa-

rrollando a lo largo de la carrera y su articulacién con la Residencia a fin de permitir al futuro docente,

" Se sugiere la lectura de este apartado relacionandolo con los Espacins de Integracién Curricular de este misme documento.
'* Se sugiere la lectura de este apartado relacionandolo con el apartado correspondiente a la Residencia Pedagogica y a los Espa-

cios de integracién Curricular de este mismo documento.
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mo Unidad Pedagdgica, desde la revalorizacién del .Jluego y las Experiencias Globalizadoras, y en
la consideracién de la heterogeneidad de los sujetos: - alumnos ¥ sus contextos.
Se presentan a continuacion los fundamentos desde 12s cuales, las TIC, los Lenguajes Artisticos y las

Didacticas Especificas, se integran y hacen sus aportes en el espacio de! Taller Integrador en articula-
cién con la Residencia.

Aporte de TIC:

La incorporacion de las TIC a la ensefianza exige ei desarrolio de habilidades analiticas, cognitivas,
Creativas y comunicativas de los alumnos, docentes y directivos, que permitan tanto la apropiacion sig-
nificativa de la oferta cultural, tecnolégica e informacional circulante como fa produccion de mensajes
requerida para el desempefio personal, profesional y :iudadano en una sociedad pluralista y democra-
tica.

Es necesario incluir en la formacion docente el acercamiento a los nuevos lenguajes y a las nuevas
culturas, repensar estrategias de ensefnanza y disefia“ nuevas propuestas pedagoégicas. Integrar peda-
gogicamente las TIC no implica hacer foco exclusivo =n el uso de equipamientos sino en los procesos
de aprendizaje, planificacién y cambios en las practicas y en las instituciones. Su integracién efecti{)a
se hara a partir de proyectos individuales y colectivos. |
Las TIC son portadoras de imagenes, relatos y fantasias que operan tanto en la imaginacién como so-
bre el pensamiento. Su integracién curricular debe definirse como un dmbito de estudio para la educa-
cién en relacién al desempefio comunicativo y desarro lo del pensamiento, superadora de la visién me-
ramente tecnocratica e instrumental.

Es importante que los futuros docentes adquieran herramientas tedricas y practicas que favorezcan la
inclusion de las TIC en las aulas con criterio pedagégico, a fin de que posibiliten y potencien las pro-
puestas de ensefianza para contribuir a la construccié - de practicas aulicas innovadoras.

Aporte de los Lenguajes Artisticos:

El arte es una construccion subjetiva y como todo preducto de la accidn humana, es una construccion
significante. Las manifestaciones artisticas tienen un potencial comunicativo tanto en el momento de éu
produccién como en el de su recepcion, e implican, sir lugar a dudas, una multiplicidad de significacié:-
nes que nos abre a todo un proceso de interpretaciér de sentidos, de expresiones de la realidad. Asi,
el arte es un tipo de conocimiento que permite comprander dicha realidad, a partir no solo de las signi-
ficaciones establecidas en un tiempo y en una cuitura determinada, sino que en la lectura en tanto in-
terpretacién podemos dar cuenta de ias diferentes identidades que alli se plasman.

En este sentido, la educacion artistica se constituye en un pilar fundamental, tanto para la formacion de
los maestros como para los nifios en sus primeros afios de vidé, porque favorece la expresion, la co-
municacion y construye cultura. Los saberes implicados en cada uno de los lenguajes artisticos, asi
como las herramientas conceptuales y las competencias estéticas que proporciona una formacion ar-
tistica, colaboran en la construccién de un sujeto capaz de comprender e interpretar la realidad socio-
cultural, de elegir, hacer respetar sus derechos y sentrse parte vital de una fuerza transformadora en
la construccion de la identidad propia y social.

Los nifios, gozan de una formidable capacidad de expresion, se mueven en un abanico de representé—

ciones y simbolos de todo tipo. El educador juega un f:apel esencial en este desarrollo cognitivo y afec
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tivo para lo cual el arte les ayuda a construir infinidad de caminos posibies. El interés, la motivacion, la
creatividad, las formas propias de expresion, el juegc la permisividad, el crecimiento técnico que per-
mita superar la espontaneidad, el conocimiento de diferentes manifestaciones artisticas son condicio-
nes relevantes de las experiencias didacticas de expresion artistica. |
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Desde el Taller Integrador se pretende que los futuros docentes desarrollen sus capacidades expresi-
vas y comunicativas, vivenciando el fenémeno artisti:o como productores e intérpretes; recuperando
de cada uno de los lenguajes, sus cédigos y especificidades. La exploracion sensible de sus posibili-
dades perceptivas y creativas, por medio de diferentes experiencias artisticas, ofrecera herramientas

para seleccionar y construir estrategias didacticas aj-opiadas, y asi, poder ampliar las experiencias
educativas de sus alumnos.

Aporte de las Didacticas Especificas:

Las actividades de Practica de la ensefianza no se pienisan solo para el periodo de residencia. Muy por
el contrario, se insta a que las mismas tenga'n lugar, desde los comienzos de las unidades curriculares
de las Didactica Especificas |, teniendo en cuenta que: por ejemplo, asi como la matematica se apren-
de haciendo, los docentes adquieren las habilidades de su profesién a partir de las actividades que
realizan y su reflexién sobre ellas, con el respaldo de Ia actividad teérica en el campo de las Didacticas
Especificas. importa que los futuros docentes experir 2nten distintas formas de analizar y organizar__ia
ensefianza en el nivel, en distintas instituciones y con alumnos de edades diferentes, en base a
situaciones que involucren diferentes tematicas que puedan iniciarse en el jardin maternal y se vayan
complejizando y ampliando en forma espiralada para lias salas del jardin de infantes, poniendo especial
atencion en el avance de los alumnos en aspectos actitudinales, cognitivos y comunicacionales.

Es probable que las situaciones interesantes para lcs nifios sean las que involucren contenidos de
diferentes areas, por lo cual los estudiantes deberan ompartir con profesores no solo las propuestas
de cada disciplina en particular, sino sobre todo, las que evidencien integracién de disciplinas para
poder lograr el enfoque globalizador que ha de caracturizar la ensefianza en el nivel.

Los estudiantes del profesorado deben comprender aciemas, que su tarea impone el trabajo con otros,
ya que no es en forma solitaria en que se aprende y se mejora la labor docente. En pro de esta
comprension se hace necesario entonces que conozcz ia institucion escolar, su discurso y las acciones
que se dan en ella en relacién con la ensefianza de los diferentes contenidos, para poder entrar en la
misma, no para someterse, sino para aprender los codigos de su profesién y participar activa y
comprometidamente de su mejoramiento. ‘
Se tendra en cuenta que el estudiante que inicia su residencia no puede cargar con la responsabilidad
total de articular lo ensefiado en el instituto de form:cion con la practica escolar real. Necesita ser
acompafiado por los docentes de las Didacticas Espetificas en la interpretacion de las practicas y los
discursos existentes acerca de la ensefianza en Ia inslitucion escolar, con la finalidad de llegar a poder
elaborar propuestas efectivamente realizables.

La articulacién del Taller Integrador con la Residencia, se concreta en el acompafiamiento del alumno
por parte de un equipo de docentes de las Didacticas f:specificas y de Residencia. Ademas, seria ideal
que todo residente sea acompanado por un docente e:xperimentado del nivel (de maternal o de jardin
de infantes), que pueda servirle como apoyo y modelo, seleccionado por la alta calidad de su propia
practica y su apertura a; procesos innovadores. Los nuivos docentes deben poder lievar a la practica lo

que aprendieron en su formacion, teniendo la oportunidad de analizar en conjunto con su tutor y
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profesores del area, de otras areas y de residencia, :6mo y sobre qué bases encar6 la misma, qué
aprendio al respecto y cémo ia evalua.

Finalidades formativas

El Taller Integrador debe ofrecer oportunidades para quie los futuros docentes:

Participen en instancias de produccion grupal que recjsieran del logro de acuerdos en funcién de un
objetivo comiin desarrollando capacidades para partic:par del disefio, sostenimiento y evaluaciéon de
proyectos institucionales con otros colegas, aceptando las naturales diferencias en los grupos de traba-
jo.

* Analicen situaciones de clase en salas de! nivel en las. que se trabaje con diversas actividades de las
diferentes areas, a la luz de los marcos teéricos pertinentes y las sujeciones del sistema de ensefian-

za, a fin de identificar los criterios que subyacen a las decisiones tomadas por el maestro y por los
alumnos.

 Propongan, elaboren y pongan a prueba situaciones d= ensefianza filando objetivos, anticipando posi-
bles cursos de accion y aprendizajes de sus alumnos, para analizar luego reflexivamente, en forma in-
dividual 0 con docentes y pares, el disefio de estas propuestas, evaluando lo ocurrido respecto de los
avances de los alumnos como de sus propias intervenciones, disefiando posibles acciones futuras. |

* Desarrollen la conviccién de la necesidad de actualizacisn permanente teniendo en cuenta la evolucion
dinamica del conocimiento y fortalezcan sus competencias para el estudio auténomo.

Contenidos prioritarios
Ejes para la articulacion entre el Taller Integrador y la Residencia:
La ensefianza en las salas del nivel iniclal. Aspecto: a considerar al ingresar al jardin maternai y de

infantes y al hacerse cargo de una sala. Observacion y analisis de registros de situaciones de aula con
sus pares.

Planificacién de la ensefianza. Tipos de actividades «n las salas del nivel. Propdsitos. Criterios a te-
ner en cuenta. Seleccidon de contenidos a ensefiar y alcances en su tratamiento en base al analisis de
materiales curriculares y textos. Seleccion y/o disefio de situaciones adecuadas a los objetivos de
aprendizaje teniendo en cuenta:

v los contextos en qué presentarlas,

v el relevamiento de los antecedentes y/o ideas previas de los alumnos sobre el contenidor a
trabajar,

v la anticipacion de estrategias a utilizar por los alumnos;

v las dificultades previsibies;

v las representaciones previsibles,

v las variables didacticas posibles de modificar, y

v' las fases que requiera su ejecucién, su relacién cun otras areas.

Ejecucion de las clases: conforme a las Planificaciones aprobadas por el Equipo de Practica y con su
seguimiento y orientacion.

»
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Evaluacion de la clases: Autorregistro. Narrativa. Reflaxion. Autoevaluacién de la practica. Evaluacion
de pares. Evaluacién de los aprendizajes de sus alurnnos: propdsitos, instrumentos afines, criterios,
recogida y andlisis de resuitados. Modificaciones a la propuesta implementada.

Bibliografia de referencia:

Se recupera la bibliografia utilizada en los espacios cuirriculares cursados a partir de las necesidades
del trabajo con los ejes tematicos y la integracion prop. esta.

CAMPO DE LA PRACTI{;A PROFESIONAL

Fundamentacion general:

La formacion del profesorado se orienta hacia la habilitacién para una practica profesional especifica,
que no es otra que la de asumir [a responsabilidad docente de “ensefiar”. La ensefianza es, a la vez,
una practica social y humana por la que se preserva &/ acervo cultural de la sociedad y paralelamente
acrecienta sus posibilidades transformativas. Al ubicarla como una practica humana, se recupera el
sentido moral de la misma y la responsabilidad politicai que implica asumir el compromiso de que otros
aprendan.

No basta dedicarse a transmitir un saber, sino que aZlemas es necesario custodiar el aprendizaje de
ese saber. En la sociedad del conocimiento, la desigu:idad se impone también desde el no aprendiza-
je de los cuerpos del saber que aquélla prioriza. D& ahi la importancia fundamental que asume el
Campo de la Practica profesional en esta propuesta, concebida como eje articulador de los otros dos
campos: Campo de la Formacién general y Campo de ia Formacion especifica.

La Practica: Si bien este término forma parte del lengliaje cotidiano, no deja de presentarse ambiguo y
conflictivo. Se puede concebir como el conjunto de actuaciones ejercidas en distintas situaciones pro-
fesionales, en nuestro caso situaciones educativas enrnarcadas en un espacio y tiempo determinados.
(Kemmis, 1988). Aunque también puede inciuir activid:ides repetitivas para lograr alguna competencig,
por eso se dice “practicar danzas”, por ejemplo. En este caso, una practica se puede generalizar ?I
aparecer en casos reiterativos lo que hace posible rectirrir a ese repertorio de acciones cuando apare-
ce un caso semejante. Entonces se ha aprendido un saber sobre la practica lo que permite practicar
esa practica. Asi, en la medida en que se usa en nugvos casos, la practica se va haciendo estable y
brinda contextos de seguridad al docente, aunque en aste aspecto reiterativo de la practica se puede
correr el riesgo de llegar a la automatizacién de actividades sin conciencia de ello (Pruzzo, 2005).

La reflexién aparece como detonante de la autocomprension que permite revisar alternativas con mira-
da transformativa. En este sentido, los futuros docentes adelantan los procesos de socializacion profe-
sional, situandolos en el espacio de la practica para aprender también a reflexionar sobre la accion.

La Practica en la formacion del profesorado: durante mucho tiempo ha primado la perspectiva que
ubicaba la Practica al final de la formacién, concibiéndola como la aplicacion de marcos teoricos refe-
renciales y priorizando la teoria sobre la practica. En «:sta mirada, primero se aprende la teoria y Iuego
ésta se aplica en situaciones practicas. Esta perspectiva quita conflictividad al campo de la ensefanza,
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como si existiera una verdad Unica para cada situaciér compleja del aula, y desproblematiza el ambito

de la Practica. La concepcion técnica se fue generaliz:ndo en Argentina a partir de mediados del siglo
XX.

En otra perspectiva, la teoria se vuelve importante porcue ilumina [a practica y ésta se revaloriza como
espacio situado en et que las interrelaciones humanas dan lugar a situaciones problematicas sobre las
que es necesario deliberar para interpretarlas, sopesar posibilidades y tomar decisiones fundadas en
valores humanos que refieren no sdlo a los problemas sino a las consecuencias humanas de las deci-
siones a tomar.

Se revaloriza el espacio de la practica como espacic de deliberacion previa a la toma de decisiones
que implica siempre el ejercicio de la libertad responsciole. En ella se encarna la faz moral y politica de
la ensefianza. En esta mirada, los estudiantes del profzsorado se insertan desde el inicio de la forma-
cion en la realidad situada de las escuelas, con sus problemas y limitaciones, sus posibilidades para
tomar decisiones justas o para anclarse en intoleranciz y la incomprensién.

La practica es un espacio para la deliberacion que favorece la comprension de la situacion, el analisis
de posibilidades, el juicio valorativo ante las consecuencias morales de la accién probable y la decisién
anclada en la libertad del docente. Estas actuaciones 10 pueden aprenderse de los libros, pero los li-
bros pueden iluminar desde la teoria la interpretacién, la deliberacion, el juicio informado. Esa situaciéﬁ
practica a |la vez produce conocimiento capaz de enrig.ecer los marcos referenciales. |
En la actualidad, el Estado asume como prioridad 1a articulacién entre instituciones para tornar posible
el encuentro de los estudiantes del profesorado con la realidad de su futuro ejercicio profesional. En
esta concepcion se entiende la practica como la actuacion de los estudiantes en el ambito de su futuro
desempefio profesional, adelantando los procesos de socializacion que el docente realiza cuando
asume su fuente de trabajo. Pero implica también, desde una perspectiva epistemolégica, una forma
de concebir la construccion del conocimiento y la practica docente, entendida como el trabajo coti-
diano del docente en determinadas condiciones -sociaies, histéricas e institucionales- adquiriendo una
significacion tanto para la sociedad como para el propi» docente (Achilli, 1986). En este caso, se redi-
mensionan las posibilidades de “aprender a ensefar” «:n los complejos escenarios sociales de la cultu-
ra de nuestro tiempo. A la vez que se revaloriza la ensefianza situada en el espacio de una realidad
social con historia, se enaltecen los procesos de comunicacion en interacciones reales que implican el
ambito vincular social de la ensefianza. Y esta conceysidn incorpora ia vision politica de la educacion
porque en estas interacciones de estudiantes de nivel superior con estudiantes del nivel secundario y
con docentes de la institucion superior y de la escuels asociada, se priorizaran las relaciones de rebi-
procidad que implican la democratizacion de los intercambios, alterando las clasicas relaciones de bo-
der, pero con la preservacion del principio de autoridad.

En tanto escenario de aprendizaje que relaciona campos de saber especulativo con el ambito de la
realidad socioeducativa situada, las practicas también onvocan a otros sujetos en la tarea de ensefiar
a ensefar: alli estaran coordinando su tarea docentes e las disciplinas pedagégicas, de las especiali-
dades y de las escuelas asociadas. Esta nueva con¢epcion implica un espacio de dialogo ampliado,
democratiza las relaciones, brinda soporte contingente a los estudiantes, habilita el ambito de la refle-
xion desde diversas miradas y, a su vez, liga la labor le ambas instituciones formadoras: el instituto y
la escuela asociada.
Si bien la practica favorece los procesos de andlisis, comprension, reflexion, experimentacion y siste-

matizacion progresiva de las experiencias pedagogicas, los mismos no se producen sino por la espe
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cial intervencion de los profesores, considerados en s potencia modelizadora, que se constltuyen en
andamios para asimilar la practica de la ensefianza (jue hace referencia a esa dimensién de la prac-
tica docente que implica una intervencién en lo persor al de los alumnos proponiendo alguin tipo de ac-
tividad que les facilite la apropiacién de un contenido curricular (Steinman, 2010).

Dichos procesos, en especial la reflexion sobre la accion, no se desarrollan en forma espontanea y, es
mas, existen restricciones culturales que obstaculizan s procesos reflexivos. De ahi la importancia de
acompafar los procesos reflexivos en la practica creando dispositivos didacticos que los activen. Se
instalan, entonces, la idea de construir nuevas formas de relaciones sociales en la busqueda de formar
docentes comprometidos con el aprendizaje de sus alumnos como forma de limitar los procesos de
desigualdad que lievan a la exclusién de sectores popilares, como asi también, la idea de construir y
apropiarse del concepto de cultura colaborativa en la iristitucion formadora y la institucion escolar.

El papel del estudiante en las practicas: es un rol er el que se articula el aprendizaje y la ayuda con-
tingente. Desde el inicio de la formacion, el alumno del profesorado tiene su papel activo en este espa-
cio de la formacién. Paulatinamente se involucrara en lus papeles inherentes a la funcién docente.
Entre los saberes de los cuales se apropiara el estudiarite, se encuentran:

. los modos de actuacién propios de la tarea profe:sional de ensefiar;

. la necesidad de tomar decisiones que comproir aten moralmente;

o las posibilidades de ejercitar la libertad respons:ble y decidir entre opciones:

) el ejercicio de la autonomia profesional;

° alternativas innovadoras para sostener el aprerclizaje atendiendo al derecho a aprender:

. la inclusién de las herramientas de la cultura para andamiar el aprendizaje;

. las normas, los rituales, |as rutinas, expectativas e historia institucionales:

. la reflexién en y sobre la accion. La reflexién sotire |a teoria en accion:

. la activacién del juicio critico y del juicio estétice. entre otros;

. la utilizacién de la creatividad y los conceptos t36ricos para pensar la adecuacién de una pro-

puesta pedagégica pensada en la singularidad del sujeto que la recibe;

» la sistematizacion y el analisis constante de informacion y situaciones.

FINALIDADES FORMATIVAS DE LA PRACTICA PROFESIONAL:
° Ofrecer oportunidades para desarrollar compete:ncias profesionales propias de la ensefianza de
la matemética.

] Habilitar espacios para la reflexion critica.

° Crear espacios para interactuar en escenarios ¢iferentes y en cursos diversos.

. Ampliar los ambitos de interaccion hacia la institucion y la comunidad.

. Diversificar los espacios de ejercicio y reflexion Jel rol docente en el nive! de educacion secun-
daria.

) Fomentar el recurso de la autoevaluacion como dispositivo de formacién y desarrolio profesio-
nal.

Para alcanzar estos propositos, el trayecto asume el formato practica docente en todas las instancias
y, durante los cuatro afios, estara a cargo de dos doce "tes: un docente del campo de la formacién ge-
neral y otro del campo de la formacién disciplinar.
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PRACTlCA_ I: INSTITUCIONES EDUCATIVAS Y COMUNIDAD

Formato: Practica

Régimen de cursada: anual
Ubicacién en el disefio: 1° afio
Carga horaria: 2 HR / 3 HC

Fundamentacion:

Esta unidad curricular esta orientada a facilitar la primizra inclusién de los estudiantes en las escuelas
asociadas, entendidas como instituciones de nivel inicial en las que los futuros docentes realizaran sus
practicas y/o residencias, constituyendo ambientes de: formacion y de aprendizaje en los contextos en
que deberan desempefiarse. A su vez, brindara un espacio sistematico para el abordaje de la institu-
cién escolar desde el estudio de su desarrollo en el tizmpo y de las distintas conceptualizaciones que
se han elaborado acerca de ella. De esta forma, la inslitucion resulta participe fundamental del proceso
de formacién docente.

En estos espacios, los futuros decentes seran guiaclys por el profesor de practica y los “docentes
orientadores”. El docente orientador, también llamado :o-formador, siendo parte de la escuela asocia-
da, colabora en la formacién de los estudiantes recibiendolos e integrandolos paulatinamente a la di-
namica escolar, a partir de acuerdos consensuados cor los profesores de Practica.

El propésito serd la iniciacion de los estudiantes en el onocimiento de herramientas y marcos concep-
tuales que les permitan analizar y reflexionar acerca Je los escenarios reales de la ensefianza y la
practica docente en tanto practicas educativas y sociale:s histéricamente determinadas. Desde este en-
cuadre, el trayecto involucra un relevamiento que permita abordajes de la institucién educativa desde
una perspectiva multidimensional. Para ello, articular enfoques cuantitativos y cualitativos, que integren
diferentes procedimientos, se convertiran en herramientas valiosas para reconocer la légica de funcio-

namiento que prima en las instituciones escolares.

Finalidades formativas: N
. Ofrecer herramientas tedrico metodologicas qui2 posibiliten obtener informacién significativa y
su posterior interpretacion y analisis. |
. Comprender la complejidad de las practicas ecucativas en relacion con diferentes ambitos so-
cio-educativos en las que se inscriben y sus particularess modos de manifestacion.

. Promover el andlisis de las distintas dimensiones de la vida institucional para comprender la
estructura formal de la institucion escolar y la dinamica de las relaciones formales que se establecen

en ella.

Contenidos prioritarios:

Constitucion subjetiva, social y politica del trabajo rlocente

Tradiciones y perspectivas de la formacion y el trabajc: docente. La formacion docente como trayecto,
la biografia escolar, los procesos de socializacion profesional, la formacién inicial, el desarrollo profe-
sional. Ser docente de matematica.
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Métodos y técnicas de recoleccion y anélisis de informacién

Técnicas de recoleccion de datos, de procesamiento y analisis: entrevistas, encuestas, analisis docu-
mental, técnicas de registro, elaboracién de indicadores simples, elaboracion de cuadros comparativos,
busqueda bibliografica. El sentido de su utilizacién para las practicas docentes. Relacion entre instru-
mentos y datos. Ei enfoque etnografico.

Instituciones educativas

Dimensiones y categorias de analisis de las instituciones escolares: estructura, conformacién y organi-
zacién escolar. Contratos fundacionales y cultura institucional: costumbres, mitos, rutinas, codigos,
simbolos. Los actores. Acuerdos institucionales y de convivencia. Aspectos vinculados a la dinamica
de las relaciones institucionales: la participacién, el pader, el conflicto y la concertacion, el lugar de las
normas y la comunicacion. Proyectos institucionales.

Organizacion:

Para el desarrollo de este espacio curricular anual se jyropone que los docentes desarrollen los conté-
nidos con la modalidad seminario o taller, segin sea mas apropiado a los contenidos que propone cé-
da eje, en el ambito del instituto formador con una duracién cuatrimestral. Simultaneamente, los alum-
nos desarrollaran las practicas en terreno a través el trabajo de campo. Dichas practicas estaran
orientadas a que los futuros docentes logren un prime( acercamiento a las instituciones escolares que
les posibilite identificar, caracterizar y problematizar a |as instituciones de Educacion Inicial en diversos
contextos y diferentes propuestas. La informacién reizvada por los estudiantes en las observaciones
realizadas durante su concurrencia a las escuelas aso:iadas enriquecera el abordaje de los contenidos
en el instituto.

PRACTICA Ii: ENSENANZA Y CURRICULUM

Formato sugerido: Practica
Régimen de cursada: anual
Ubicacion en el disefio: 2° afo
Carga horaria: 2,40 HR /4 HC

Fundamentacion:

Esta unidad curricular se centra tanto en la Ensefianz:: como en el Curriculum, en la perspectiva que
los enfoca desde una propuesta politica educativa que se proyecta finalmente hacia el aula. Se vincula
el curriculum oficial, que seftala los aprendizajes priorilarios, la industria editorial que los traduce, y la
ensefianza que se hace responsable en el aula de que se transformen en aprendizajes relevantes a
través de una cuidadosa programacion de actividades, disefio de materiales y evaluacion permanente.
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macion Especifica a partir del andlisis de los materiales curriculares, de su coherencia con las practi-
cas de programacién, ensefianza y evaluacion.

La propuesta continuara la orientacion de Practica |, ncluyendo la participacién de los estudiantes en
actividades de responsabilidad creciente, tales como la observacion participante en las aulas y la cola-
boracién en las actividades docentes. Los estudiantes en esta Practica asumiran el rol de Ayudantes,
colaborando con la ensefianza y apoyando €! aprencizaje de los alumnos. En esta tarea aprenderan
actuaciones propias de la profesion, reflexionando y «uestionando sus propios saberes sobre lo que
significa ensefiar. Las actividades de los practicantes seran seleccionadas a partir de las necesidades
de las instituciones asociadas con el propésito de fzvorecer procesos de aprendizaje, tanto de los
alumnos practicantes como de los alumnos de las esc. elas asociadas.

Finalidades formativas:

N Comprender la complejidad de la organizaciér del trabajo en el aula como un ejercicio de pe-
dagogia critica basado en la reflexion.

. Propiciar la reflexion sobre aspectos y determinantes de la tarea docente en los niveles politico
normativo, institucional y auiico. _
. Favorecer la adquisicion de saberes sobre las practicas de ensefianza en el nivel inicial que
permitan participar en procesos intervencion en las inslituciones educativas. _
. Facilitar herramientas y marcos conceptuales para el analisis de la informacion que se obtiene
en el trabajo de campo.

Contenidos prioritarios:

Curriculo y organizadores escolares

Niveles de concrecién curricular: Nucleos de Aprendizaje Prioritario, Disefio curricular para el nivel ini-
cial, Proyecto curricular institucional, Planificaciones de sala. Propuestas editoriales. Coherencia entre
los prescripto, io ensefiado y lo evaluado.

Documentos ordenadores de las practicas docentes y escolares: agendas, registros de asistencia y

evaluacion, legajos, cuadernos de comunicaciones.

Programacion de la ensefianza y gestion de la class

Programacién de la ensefianza, estructuras didacticas. y organizacion de las actividades en diferentes
areas. Seleccién y organizacion de los contenidos, seleccion y utilizacion de estrategias, disefio y pro-
puesta de actividades, organizacion del tiempo y el esppacio escolar. Seleccion de criterios e indicado-
res de evaluacion y disefio de instrumentos. Disefio y ulilizacién de materiales alternativos, inclusion de
tas TIC en las propuestas aulicas. Los proyectos comc formato de trabajo. Propuestas didacticas alter-
nativas. Propuestas que generan integracion de conter dos y relaciones interinstitucionales.

Organizacién:

Para el desarrollo de este espacio curricular anual se propone que los docentes aborden los conteni-
dos en talleres cuatrimestrales en el ambito del instituiio formador. Dichos talleres podrian considerar
actividades tales como estudio de casos particulares. micro ensefianza o simulaciones. Simultanea-

mente, los alumnos desarrollaran las practicas en terreno a través del trabajo de campo. Estas practi-
“Las [slas Malvinas, Georgias y Sandwicii del Sur son y serdn Argentinas"”
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cas tienen como proposito ampliar y profundizar las e»periencias de los practicantes en contextos insti-

tucionales reales incluyendo su participacion en las salas.
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PRACTICA : PRACTICA DE ENSENANZA
Formato sugendO' practica

Régimen de cursada: anual

Ubicacion en el disefio: 3° afio

Carga horaria: 4 HR /6 HC

Fundamentacion:

Esta unidad curricular propone entender la ensefianza como una actividad intencional. La ensefianza
como practica social responde a necesidades, funciones y determinaciones que estan mas alla de las
intenciones y previsiones individuales de sus actores y sélo puede entenderse en el marco del contexto
social e institucional del que forma parte. En tanto actividad intencional y situada exige la toma de de-
cisiones por parte de quien ensefia en torno a los mo:los en los que se construye y comparte el cono-
cimiento en la institucién escolar y en el aula.

La elaboracion de propuestas de intervencién didactica requiere, ademas, poner de manifiesto las
complejas relaciones entre contenidos y métodos que les dan sentido. En esta perspectiva el docente
deja de ser un actor que se desempefia en escenarios prefigurados, para constituirse como sujeto
creador, que imagina y produce disefios variados y especificos que permitan la reconstruccion de los
objetos de ensefianza por parte de los sujetos que aprenden.

El espacio de la Practica Ill estd formulado como una instancia en la que los estudiantes aprendan a
construir las distintas dimensiones de su futuro quehzcer profesional a partir de una intervencion mas
sistematica en la investigacién de la practica y de la erisefianza.

Hablar de la profesion docente es hablar de la practicia pedagodgica responsable y fundada en la teoria
para producir nueva teoria. Por ello, el trayecto de la practica se constituye en eje vertebrador de fa
formacién cuyo principio organizador es el aula y la practica docente como instancia articulada con lo
institucional. Asi, el trayecto propone abordar las pracficas de la ensefanza centrandose en el apren-
der a ensefiar en forma graduada. )
Esta instancia esta orientada a la programacion y des: rrolio de clases especificas por parte de los es-
tudiantes en las salas de los jardines, rotando por dife:rentes afos y diferentes areas curriculares, con
la guia activa del profesor de practicas y el “docente orizsntador”.

Se pretende que el instituto brinde un espacio sistematico para el analisis de los procesos de dinamica
grupal observados en las practicas, y la adquisicién de estrategias de trabajo grupal.

Es importante tener en cuenta que la consideracién de: o grupal en el aula no se circunscribe al mane-
jo de algunas técnicas especificas. Se trata de que los futuros docentes adquieran herramientas con-
ceptuales y précticas que les permitan comprender los procesos grupales e intervenir adecuadamente
para favorecerlos.

Otro eje de contenidos a desarrollar en el instituto forrnador, y que complementara esta instancia, sera
el abordaje de la evaluacion de los aprendizajes. Evaluar requiere recopitar informaciones acerca de
los logros alcanzados por los alumnos, registrar sus avances o dificultades y reunir evidencias sobre
los resultados alcanzados. Reunir y organizar estas informaciones permite que ia evaluacion adquierg

caracter publico y pueda compartirse con los estudiantes y sus familias. Asimismo, las escuelas tam-
“Las Islas Malvinas, Georgias y Sandwich del Sur son y serdn Argentinas”

/4'///“ 133



S AR F Ol s e e

Bicentenario del Combate Naval de Montevideo "

sap 1933

eneral de DesNacho
M.ED,

Hogpe
Aregriitar o T bi Ao S
Sapsithbova. Arguss tinc.

Ministerio de Educacion Directora G

bién necesitan el registro de estas informaciones a Ios efectos de la promocion de los estudiantes de
un curso a otro. Por ello, es de importancia clave que los futuros docentes tengan ia posibilidad de

formarse en el andlisis y disefio de estrategias, modalidades e instrumentos de seguimiento y evalua-
cion de los distintos tipos de aprendizaje escolar.

Finalidades formativas:

. Promover la participacion activa de los estudiantes en Proyectos escolares en instituciones y
salas de Nivel Inicial.

. Brindar herramientas conceptuales y practicas; para comprender los procesos grupales como
relaciones intersubjetivas e intervenir en ellos.

. Orientar y propiciar a través de diferentes ex:eriencias la preparacion metédica para disefiar,
implementar y evaluar propuestas de ensefianza.

. Reconocer las diversas formas de apropiacién del conocimiento y los significados del contenido
escolar.

. Formar en el analisis y disefio de diferentes estrategias e instrumentos de evaluacion de los
aprendizajes.

Contenidos prioritarios:
Disefio y desarrolio de propuestas de enseiianza: Diagndstico pedagogico como soporte de la pla-
nificacién. Criterios para el disefio de la planificacién anual, de unidad, de clase y de contenido. Con-

textualizacion en el Proyecto del drea y en el Proyec!> Educativo Institucional. Planificacién de unida-
des tematicas y proyectos de aula: componentes.

La coordinacion de grupos de aprendizaje: La urganizacion social de la clase. Los grupos de
aprendizaje y el docente como coordinador. Dinamicas y técnicas grupales. Intersubjetividad. Los
vinculos y ta comunicacion. Propuestas y recursos para la diversidad y Ja inclusion. La construccién de
la autoridad, normas y valores en la clase.

Evaluacion de los procesos de enseiianza y aprendizaje: funcién, criterios e instrumentos. Analisis
y diseno de estrategias, modalidades e instrumentos de seguimiento y evaluacion. Reflexion sobre la

practica docente.

Organizacién: |
Para el desarrollo de este espacio curricular anual se propone que los docentes aborden los conteni-
dos en seminarios-talleres cuatrimestraies en el aml:ito del instituto formador. En esta instancia los
alumnos confeccionaran diagndsticos aulicos, planificaciones de proyectos de unidades teméticas para
el area, planes de clase y daran clases simuladas en el instituto. Evaluaran la propia practica y la de
sus compafieros a través de la reflexion y analisis. Confeccionaran crénicas de clase y se autoevalua-
ran. El espacio se organizara en funcién de la capital :zacion grupal de las experiencias que individual-
mente adquieran los estudiantes. Se promovera la paiticipacion y la reflexién del grupo a partir de ob-
servaciones de simulaciones de clases en el instituto. Los docentes a cargo de este espacio deberan
cumplir su carga horaria alternativamente entre el IFD {a cargo del taller y en el horario que cursan los

% “Las Islas Malvinas, Georgias y Sandwi:h del Sur son y serdn Argentinas”
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desempeiio en la coordinacion de las actividades en los jardines dentro de la jornada de actividad de
los nifios, segun la organizacion de estas ultimas.

Simultaneamente, los alumnos desarrollaran las praclicas en las escuelas asociadas. Observaran cla-
ses. Realizaran entrevistas a diferentes actores institucionales. Se ocuparan de la programacion, la
implementacion y la ejecucion de las clases en las aulas. Confeccionaran las crénicas y autoevalua-

ciones pertinentes. Contaran con la guia de los profesores de la Practica y “docente orientador” de los
jardines asociados.

PRACTICA IV: RESIDENCIA PEDAGOGICA

Formato sugerido: Practica
Régimen de cursada: anual
Ubicacion en el diseiio: 4° afo
Carga horaria: 8 HR /12 HC

Fundamentacién:

El recorrido del Trayecto de la Practica implica realizar un abordaje del contexto en el que se desarro-
llan las practicas de ensefianza en su dimension real considerando la complejidad y variables que la
atraviesan (aspectos disciplinares, institucionales, contextuales, de diversidad en el aula, io vincular,
etc.), con el objeto de reflexionar sobre ellas a la luz de la teoria.

Los estudiantes en la Residencia, asumen en las szlas tanto de Jardin Maternal como de Jardin de
Infantes de manera progresiva e integral la totalidad de las funciones docentes de planificacion, gestion
y evaluacién de la ensefianza en el ambito espacial. “:ste trayecto de la practica se orienta a la recu-
peracién de saberes disponibles de todo el recorrid: formativo realizado hasta el momento, en un
marco de profundizacién, integracion y resignificacié¢: desde el cual los alumnos se incorporan a las
complejidades de los escenarios profesionales del trabajo docente en la educaciédn inicial. Para ello es
fundamental el trabajo en equipo, la colaboracién sisiamatica entre docentes y estudiantes en un pro-
ceso de construccién continua de encuadres concepiuales y metodologicos compartidos y la constitu-
cion de redes y acuerdos con las escuelas asociadas y otras instituciones que desarrollan propuestas
educativas en la comunidad.

La Residencia Pedagégica es acompafiada por un Tzller dirigido a compartir, presentar y debatir expe-
riencias referidas a la produccién de conocimiento sistematizado, de su inclusion en el sistema y de
regulaciones practicas. Pueden incluirse ateneos, pre:sentaciones, exposiciones, apoyadas en la refle-
xividad y en la reconstruccion critica de las propias xperiencias individuales y colectivas. Al mismo
tiempo pone en tensién situaciones, sujetos y supuestns que se sostienen en esas practicas.

En esta instancia los alumnos pueden definir practica: que desarrollaran, tomaran decisiones, elabora-
ran y seran capaces de evaluar las consecuencias de sus acciones, analizarlas desde sus marcos teg-

ricos y generar alternativas. En este sentido se planta a la practica pedagdgica como una tarea com-
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Otro espacio que se articula y acompafia también a |z Residencia Pedagégica es el Taller Integrador
Curricular cuyos docentes asisten a los residentes er el disefio, el desarrollo y la evaluacidon de las
propuestas didacticas que privilegian un enfoque globalizador. Estos docentes comparten la tarea de
acompaniamiento de los estudiantes en las institucior:2s asociadas y colaboran en ia definicion de la
acreditacion de los practicantes.

El Seminario Taller en la institucion formadora, por u parte, acompafia las practicas con espacios
compartidos entre alumnos y profesores que permitan la revisién critica de los primeros desempefios
docentes y la sistematizacion reflexiva de las experiencias realizadas, en el marco de los fundamentos
que dieron sentido a las intervenciones planeadas. Las estrategias concretas destinadas al efecto pue-
den incluir diversas modalidades como ateneos, tutorizis, grupos de discusion y debate, etc. Cobra im-
portancia en esta dinamica la revision de cuestiones vinculadas a la construccion subjetiva de la propia
practica docente: los momentos de la formacion, la biografia escolar, la construccién social y la pers-
pectiva ético-politica del trabajo docente, las representaciones sociales, la identidad laboral y sus con-
diciones de desempefio, entre ofras.

Finalidades formativas:

. Reconocer el periodo de Residencia, en sus dilerentes instancias, como una anticipacién de la
labor conceptual y metodolégica del quehacer profesional desde una perspectiva que revalorice el tra-
bajo docente.

. Valorar la observacién y analisis de la realidad tomunitaria, institucional y de la sala como fuen-
te de informacion para construir propuestas de ensefianza singuiares.

. Promover el desarrollo de residencias pedagégicas que permitan problematizar y revisar la pro-
pia practica en procesos de reconstruccion critica de la propia experiencia.

. Propiciar la construcciéon y analisis de propuesias didacticas contextuadas y significativas para
tos sujetos del nivel inicial.

. Instar al andlisis de las practicas en todas sus dimensiones como proceso dialéctico de forma-
cién permanente.

Contenidos prioritarios:

Residencia pedagdgica

La cotidianeidad y los primeros desempefios docentes en instituciones de Educacion Inicial.
Aproximaciones a la institucion escolar y el grupo clase.. Rutinas y rituales de la vida escolar como re-
guladores practicos de la dinamica institucional.

Propuestas pedagégico-didacticas para la intervencion. Diserios alternativos para diferentes contextos,
ciclos, areas.

Las practicas docentes inscriptas en el marco del sistema educativo y del contexto social.

Sistematizacion de experiencias
Saberes de la formacion y saberes de la escuela asociada: reconocimiento mutuo y construccion com-
partida.
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Reconstruccion critica de las practicas desarrolladas. “laboracion de categorias pedagogico-didacticas
a partir de experiencias situadas. Produccion de conocimientos sobre y en las practicas de ensefianza.
Construccion de criterios y recomendaciones acerca de saberes practicos valiosos para futuros docen-
tes de Educacion Inicial.

Escrituras pedagdgicas. Textos de reconstruccion critiza acerca de las experiencias.

Organizacién:

El tfrayecto de la practica al ser pensado como una instancia transversal y permanente de formacion
combina el trabajo conceptual con la tarea de campo. Por lo tanto, la residencia supone una secuencia
en la que se articulen experiencias en terreno con desarrollos conceptuales tanto en los momentos
destinados a la observacion como de elaboracién 2 implementacién de propuestas pedagdgico-
didacticas.

Se sugiere iniciar el acercamiento a la realidad instit.cional recuperando los métodos y técnicas de
recoleccion de informacion para dar cuenta de los fenomenos indagados y reconocer sus singularida-
des. Esta instancia posibilitara un trabajo reflexivo sob-e la posicién del residente, romper con la repro-
duccidn acritica, sostener una entrada respetuosa de los sujetos a las instituciones y disefiar propues-
tas didacticas integradas.

Durante la implementacion del disefio se impone la reilexiéon conjunta a los fines de concretar los ajus-
tes que se requieran. En este sentido, se valoriza la reconstruccion critica de la experiencia en el mar-
co de espacios de intercambio que permitan a cada estudiante, a sus profesores y maestros incluidos
en la experiencia abarcar un universc mas amplio de -roblematicas y ensanchar el horizonte de refle-
xion acerca de las practicas docentes y de la ensefianza, generando nuevas preguntas y planteos in-
novadores.

En este proceso resuita de valor proponer la constituc n de espacios que incluyan talleres, ateneos y
tutorias como dispositivos formativos complementarios

Los docentes a cargo de la Residencia cumpliran su tarea distribuyendo su carga horaria: una parte
sera en el IFD y en el horario que cursan los estudiant:s y el resto asistiendo a las instituciones de Ni-
vel Inicial para realizar el seguimiento de los estudia-tes del IFD y acompaiiar sus desempefios (a
cumplir dentro de la jornada de actividad de los nifios, segun fa organizacién de las instituciones de
Nivel Inicial), o para realizar las reuniones con docentes y directivos a fin de presentar el taller, esta-

blecer acuerdos y observar la puesta en marcha de los proyectos realizados.

Bibliografia de referencia para todo el trayecto:

ABRAMOWSKI, Ana (2010): Maneras de querer. Los ¢'ectos docentes en las relaciones pedagogicas.
Buenos Aires: Paidés.

ACHILLI, Elena: (1996). Practica docente y diversidad saciocultural. Rosario: Homo Sapiens.

ALEN, Beatriz (2004): La escritura de experiencias peclagogicas en la formacién docente. MECyT de
la Nacién, Direccion Nacional de Gestion Curricular y Formacion Docente. PROGRAMA ELEGIR LA
DOCENCIA.

ALLIAUD, A. y ANTELO, E. (2009): Los gajes del oficiu. Ensefianza, pedagdgica y formacion. Buenos
Aires: Aigue.
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colar. Buenos Aires: Mifio y Davila.

Ansdirdi o Faiaa s Arirides Fee
Ministerio de Educacién

Jirectora General de Despicho
M. ED.

ANIJOVICH, R. Y MORA, 8. (2009). Estrategias de ensefianza. Otra mirada al quehacer del aula.
Buenos Aires: Aique.
ANIJOVICH, R. y otros {2009). Transitar la formaciér. pedagdgica: dispositivos y estrategias. Buenos
Aires: Paidds.
ANTUNEZ y otros (1995): Del proyecto educativo a la ;rogramacion en el aula. Barcelona: Graé.
BOGGINO, N. y DE LA VEGA ALFARO, E. (2007): Dnersidad, aprendizaje e integracion en contextos
escolares. como prevenir y abordar problemas escolates en el aprendizaje y en la conducta. Rosario:
Homo Sapiens.
BRUBACHER, J. (2000): Cémo ser un docente reflexivi. Barcelona: Gedisa.
CAMILLIONI, A. (1998): La evaluacion de los aprendizajes en el debate didactico contemporaneo.
Buenos Aires: Paidds.
CAMILLONI, A. (comp.) (2007): El saber didactico. Bue:nos Aires: Paidés.
CROLL, P. (1995): La observacion sistemdtica en el air'a. Madrid: Ed. La Muralla.
DAVINI, Maria Cristina (2008): Métodos de ensefianza. Buenos Aires: Santillana.
DEVALLE de RENDQ, Alicia (2000): La residencia de los docentes: una alternativa de profesionaliza-
cion. Buenos Aires: Aigue.
DIKER, G. y TERIGI, F. (1897): La formacién de maestros y profesores: hoja de ruta. Buenos Aires:
Paidos.
DUSSEL, Inés y GUTIERREZ, D. (Eds.). (2008). Educar la mirada: politicas y pedagogias de la ima-
gen. Buenos Aires: Ediciones Manantial.
FERNANDEZ, Lidia (1994): Instituciones educativas. (>inamicas institucionales en situaciones criticas.
Buenos Aires: Paidés.
FRIGERIO, G. y otros (1997): Las instituciones educi'ivas. Cara y ceca. Elementos para su gestion.
Buenos Aires: Troquel.
GUBER, Rosana (2001). La etnograffa, método, campo y reflexividad. Bogota: Grupo Editorial, Norma.
GVIRTZ, Silvina (1997): Del curriculum prescripto al currfculum ensefiado. Una mirada a los cuadernos
de clase. Buenos Aires: Aique.
HUBERMAN, Susana (1996): Cémo Aprenden los que {=nsefian. Buenos Aires: Aique.
HURRELL, Silvia; PISOS, Cecilia (2004). Proyectos con todos: desde el aula y la escuela a la comuni-
dad. Buenos Aires: Lugar Editorial. .
JACKSON, P. (1999). Ensefianzas implicitas. Buenos Aires: Amorrortu.
LITWIN, E. (2008): £/ oficio de ensefiar. Buenos Aires: Paidés.
MONEREOQ, C y Otros (1995): Estrategias de ensefianza y aprendizaje. Formacién del profesorado y
aplicacion en la escuela. Barcelona: Grad.
PASEL, Susana —ASBORNO, Susana (1993): Aufa - Taler. Buenos Aires: Aique. ‘
PERRENOUD, P. {2004): Desarrollar la practica reflex’va en el oficio de ensenar: profesionalizacion y
préactica reflexiva (Vol. 1). Barcelona: Grad.
POSTIC Y DE KETLE. J. (1992): Observar las situacior2s educativas. Madrid: Narcea.

~ SANJURJO, L., y ALONSO, F. (2008): Did4ctica para vrofesores de a pie: propuestas para compren-
der y mejorar la practica. Rosario: Homo Sapiens.
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SANJURJO, L. — RODRIGUEZ, X. (2005): Volver a j.ensar la clase. Las formas basicas de ensefiar.
Rosario: Homo Sapiens.

SANJURJO, L. (2002): La formacion préctica de los ciocentes: reflexion y accion en ef aula. Homo Sa-
piens.

SANJURJO, L. (20085): La formacion practica de los uocentes. Rosario: Homo Sapiens.

SANJURJO, L. (coord.} (2009): Los dispositivos para la formacién en las précticas profesionales. Rosa-
rio. Homo Sapiens.

SOUTO, M. (2003). Hacia una Diddctica de lo Grupal. Buenos Aires: Paidos.

ESPACIOS DE INTEGRACION CURRICULAR?

La malla curricular propuesta, esta construida bajo el vriterio de articulacion vertical y horizontal al inte-
rior de cada campo 6 entre ellos. Este criterio de articulacién queda totalmente reflejado en el campo
de la practica profesional, ya que es el que permite la articulacion entre todas las unidades curriculares
de los diferentes campos. El mismo esta a cargo de eqjuipos de practica.

Bajo este mismo criterio, se prevén espacios de integracion curricular al comienzo de cada afio de
la carrera. Antes de ingresar a primer aho, se presenta un taller de ingresantes. En 2°, 3°y 4° afio de la
carrera, se desarrollan espacios de integracion curricular a cargo de todos los profesores de cada
afo que desarrollan, una propuesta de trabajo con los alumnos en un espacio compartido de trabajo.
Apuntan a articular saberes y contenidos provenientes de los distintos recorridos curriculares permi-
tiendo desarrollar propuestas desde una perspectiva de conjuntb y el abordaje de problematicas desde
marcos conceptuales que promuevan la reflexion critica y permitan construir criterios y modos de ac-
cién. Estos espacios de integracién curricular estan oryanizados en torno a un eje que permite relacio-
nar una problematica coman como recapitulacion del 2fio anterior y planteo general para introducir en
el afio entrante. La tematica de algunos espacios de integracion podra ser propuesta por los/as alum-
nos/as.

Bajo el mismo criterio de integracion, se presenta el ¢:3pacio transversal Integracion Didactica de 3°
afio, de desarrolio transversal y el Taller Integrador I-terdisciplinario de 4° afio, articulado a la Resi-
dencia. Estos espacios de integracién curricular, responden a la necesidad del trabajo articulado e in-
tegrado de todas las unidades curriculares a fin de responder al enfoque globalizador del Nivel Ini-
cial, enfoque que no podria resolverse desde el trabajo especifico de cada una de las Didacticas por
separado. Por su lado, el Taller Integrador Interdiscipl nario, es el que permite la articulacion entre los
diferentes campos de la Formacién, desde la concepcién de la Educacion Inicial como Unidad Peda-
gbgica, desde la revalorizacién del Juego y las Experiencias Globalizadoras, y en la consideracion
de |a heterogeneidad de /os sujetos - alumnos y sus contextos.

® ge sugiere relacionar ia leclura de este apartado con el de la pagina 133 de este mismo documento.
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La implementacién del Disefio Curricular Jurisdic:ional para la Formacion Docente Inicial del
Profesorado de Educacién Inicial de la Provincia ue Tierra del Fuego en las Instituciones de For-
macion Docente requiere de una serie de decisiones ¢1e acompanaran su desarrollo.

Se deben atender cuidadosamente las condiciones in:titucionales bajo las cuales este disefio se con-
creta ya que de ellas depende, en gran medida, la posibilidad de mejorar la formacion de los alumnos.
La organizacion institucional (de funciones, tiempos, espacios, tareas), los modos de conduccion insti-
tucional, las condiciones de trabajo de los docentes, I régimen académico de los alumnos, el trabajo
con ingresantes, las articulaciones intra e inter instit..cionales, la definicion institucional de espacios
curriculares, la definicion del marco normativo para el desarrollo curricular institucional, la previsién de
cargas horarias, son algunas de las cuestiones que de deben atender y resolverse como condicion
indispensable para la implementacién curricular.

Propuesta y organizacion de las unidades curriculires:
Cada Institucién definira cuatro espacios curriculares {EDI). Los mismos se distribuiran de la siguiente
manera:

> Campo de la Formacion Especifica: dos -DI de 3 horas cétedra cada uno.

» Campo de la Formacién General Pedagcyica: dos ED/ de 3 horas cétedra uno.
Los EDI delimitan un conjunto de contenidos educativos seleccionados desde determinados criterios
que le proporcionan coherencia interna. Los mismos pueden adoptar diferentes formatos curriculares
tales como asignaturas, seminarios, conferencias, espacios de intercambios de expeﬂenciés,
talleres, ateneos. :
Permiten el abordaje de tematicas especificas para la profundizacién de determinados contenidos refe-
ridos a sujetos o contextos especificos del campo profasional. Esta definicion posibilita abordar la hete-
rogeneidad de los contextos institucionales y el desaTollo de acciones innovadoras en la institucién
formadora. A su vez, su tematica puede ir variando af> a afo.
Pueden contemplar propuestas de integracion curricular y articularse, por otra parte, con otras funcio-
nes institucionales. £n este Ultimo caso, un EDI puede ser al mismo tiempo, una instancia de la forma-
cién inicial para los estudiantes en formacion y una instancia de desarrollo profesional para docentes
en ejercicio.
La acreditacion de los EDI puede resolverse bajo las modalidades habituales o bien resolverse a partir
de experiencias realizadas por los alumnos en otras funciones {(capacitacién, extension por ejemplo) en

la misma Institucion o fuera de eila.

VI - CRITERIOS DE EVALUACION CURRICULAR

L os disefios curriculares para la formacién docente inizial, definidos a nivel jurisdiccional pero desarro-
llados siempre en la instancia institucional, requieren, por un lado, de un acompafiamiento sostenido
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en sus etapas de implementacion y, por otro, de un proceso de evaluacion y ajuste. Se considera a la
evaluacion como un proceso desarrollado en base a criterios e instrumentos cuya finalidad es la de
comprender en profundidad una situacion a fin de tornar las decisiones que resulten necesarias y con-
venientes.
Para ello, es necesario prever instancias de co-evaliiacion, entre los actores participantes, y de eva-
luacién externa, a cargo de las autoridades jurisdiccionales, mediante mecanismos de indagacion, ta-
les como:

v Encuentros con alumnos.
Encuestas y entrevistas a ingresantes, alumno: en formacién y egresados.
Dictado de clases integradas.

Trabajo en equipo y de manera colaborativa.

SNEE R NN

Relevamiento y analisis del material bibliografico, trabajos practicos, guias de estudio y parcia-
les implementados en ias instancias curriculare:s.

Seguimiento de los alumnos (rendimiento acacémico, indices de retencion, etc.)

Reuniones con los equipos docentes y alumno:s para analisis de la informacion relevada.
Encuestas abiertas a los directivos y docentes de escuelas que reciben practicantes.

Analisis de la articulacion entre las funciones d: formacién, de extensién y de investigacion
"Analisis de informes anuales de los equipos

LR NN

Elaboracidn de informes de evaluacion.

Elaboracién de informes:
A partir de la implementacién del disefio curricular en cada una de ias instituciones de formacion do-
cente de la jurisdiccion, se iran realizando evaluacion:s de procesos y resultados, las que se voicaran
en informes parciales de avance y un informe final al ;abo de ia primera cohorte que inicie su cursado
en el afio 2015. Dichos informes se realizaran de mansra periddica.
Estos informes daran cuenta de:
v Grado de avance en la ejecucion de las accion:s previstas.
v Impacto del desarrollo curricutar, tanto en cuznto a la formacién de los alumnos como en las
modalidades de trabajo de los docentes form:dores (actualizacion, articulacion, coordinacién,
constituciéon de equipos de trabajo, etc.).

v Debilidades detectadas en el desarrollo curicu ar.

Ensefianza y evaluacion:
En cada campo y desde cada unidad curricular deben preverse criterios de evaluacion, los cuales de-
ben ser explicitos tanto para fos docentes como para l.s alumnos.
Algunos de estos criterios podrian ser:
v Conceptualizacion: construccion y relacion entre conceptos.
v Comprensién, fundamentacién y ejemplificaciorn.
v Transferencia de los contenidos.
v Participacion en la tarea.
v Expresion oral y escrita con coherencia y congruencia y uso pertinente del vocabulario técnico

especifico de cada disciplina y de los diferentes lenguajes.
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La evaluacion de los aprendizajes de los alumnos supone también la evaluacién de las practicas de

Lon b donin als iswrg ol Sopas
AncErdr & Tothe did Atiinidra- i
Ministerio de Educacion

Celeste STANG

e Directora General de D
v Meta cognicion. hf(éio‘e sspREno

ensefianza. Ambas son fundamentales en el proceso :le evaluacién del desarrollo curricular.
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