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VISTO la Ley de Educacidn Nacional 26206, la Ley Provincial de Educacién 101 'y ul
Decreto Provincial N° 1563/94, Decreto Pyovincial N° 1273/95 y Resolucion M.E. N° 2005/2001 - A

CONSIDERANDO:

Que el Instituto Provincial de Ensefianza Superior “Florentino Ameghino” de la
ciudad de Ushuaia, es un Instituto de Formacion Docente Continua con Disefio Curricular aprob fo
por Resoluciones Ministeriales N° 1726/99 y N° 1727/99, y esti facultado para ofiece: la
Certificacion Docente para Profesionales y Técnicos Superiores (E.G.B. 3, polimodal y T.T.P.).

Que por Resolucién M.E. N° 0666/01 se autoriza la ejecucion de las cuarenta y ciaco
(45) horas catedra de Nivel Superior al Departamento de Capacitacién/Extension del Instivto
Provincial de Ensefianza Superior “Florentino Ameghino” de la ciudad de Ushuaia, destinadas pai 1 2l
dictado de la capacitacion por la certificacion para Profesionales y Técnicos Superiores (E.G.E. 3,
Polimodal y T.T.P.)

Que la Formacion Docente Continua comprende cuatro (4) instancias de formacios : a)
Formacion de Grado; b) Perfeccionamiento Docente en actividad; ¢) Capacitacién de Graduzc s
Docentes para nuevos roles profesionales y d) Capacitacion Pedagogica de Graduados No Docen b,
segun Resolucton N° 52/96 del C.F.C. Y E..

Que la Certificacion de Formacién Docente para Profesionales y Técnicos Supeuf i 28
(E.G.B. 3, Polimodal y T.T.P.) fue aprobada por el Ministerio de Cultura y Educacién de la Na: 5 m
como Proyecto de Capacitacion dentro del Plan Global de Capacitacion Provincial.

Que conforme a un proceso de trabajo realizado por el Cuerpo Docente encargadc:- de
dictar la Certificacién de Formacion Docente, se hace necesario implementar ajustes en el disefio. "

Que los ajustes al Disefio responden a una necesidad de la comunidad educativa :%.ra
mejorar la calidad de la carrera docente.

Que las modificaciones se encuadran en lo establecido en la normativa vigente .y
Nacional de Educacion 26.206 y Resoluciones C.F.E. N° 23/07, N° 24/07, N° 30/07 y N° 74/08. n

Que la suscripta se encuentra facultada para dictar el presente acto administrativce @ :n
virtud a lo establecido en el articulo 17° de la Ley Provincial 859. 1

Por ello:
LA MINISTRA DE EDUCACION

RESUELVE:
ARTICULO 1°.- Aprobar el Disefio del Plan de Estudios para la Certificacion Docente i ra
Profesionales y Técnicos Superiores (Escuela Secundaria y sus Modalidades) presentado por. - el
Instituto Provincial de Ensefianza Superior “Florentino Ameghino” de la ciudad de Ushuaia, arjr tir
de la Cohorte 2013. Ello por los motivos expuestos en el exordio. i
ARTICULO 2°.- Comunicar. Dar al Boletin Oficial de la Provincia y archivar. "
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Lic. Sandra Isabel MOLINA
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ANEXO [ DE LA RESOLUCION M.ED\ N° 2015~
Provincia de Tierra del Fuego| Antértida e Islas del Atlantico Sur j
Ministerio\de Educacion f

Instituto Provincial de Ensefianza
Superior
“Florentino Ameghino”

Propuesta de Disefio Curricular Institucional

CERTIFICACION DOCENTE DE PROFESIONALES Y
TECNICOS SUPERIORES
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Marco politico — normativo

La revision del actual disefio de Certificacion Docente para Técnicos ¥ Profesionales se realiza
de acuerdo a lo establecido por el Estado nacional, a través de la nornativa vigente: Ley e
Educacion Naoional N° 26.206 (LEN) y Resoluciones del CFE N° 23/07 24/07, 30/07 y 74/08
respondiendo a la condicion federal de la construccion de las politicas educativas en el ambito el
Ministerio de Educacion de la Nacion, del Consejo Federal de Educacién y del Instituto Nacional <e
Formacién Docente.

En el orden nacional, se identificaron una serie de problematicas que justifican la necesidad de
revisar las propuestas curriculares que se han desarrollado hasta este momento. La fragmentacion y la
escasa articulacion entre los disefios de formacion, el limitado desarrollo de saberes en la gestion del
curriculo y de nuevas modalidades pedagdgicas, la necesidad de actualizar la formacién de |os
docentes, entre otros, asi como lo establecido recientemente en relacion con la duracion de lfas
carreras docentes, constituyeron los principales fundamentos en los que se asentd la revision
curricular y se construyeron las nuevas recomendaciones curriculares acordadas federalmente.

La presente revision del disefio tiene lugar en el marco de la unificacién de las propuestas
curriculares de formacion docente a ser implementadas en todo el territorio de la Provincia de Tiera
del Fuego, en acuerdo con lo establecido por la normativa nacional y jurisdiccional vigente.

Una de las razones que impulsaron esta decisién politico-educativa fue la de favorecer la
trayectoria formativa de los estudiantes, lo cual se tradujo en la practica, en la bisqueda y eniia
definicion de un tronco comun del campo de la formacién general para todos los profesorados.

Como construccion social y colectiva, la propuesta curricular expresa principios filoséficss,
politicos, culturales, sociales y educativos que los actores involucrados (docentes, estudianids,
especialistas, etc.) sostienen en el actual momento historico. En el disefio curricular tienen lugar lns
decisiones -fundamentalmente sociales, éticas y politicas- en torno a la seleccion, la organizacién, 'a
distribucion, y la trasmision del contenido (Gvirtz y Palamidessi, 2010). Por otro lado, la idea de
proceso asociada a la de construccion expresa en si misma un movimiento que, a partir de su puesia
en marcha, inaugura nuevas instancias de didlogo y discusién. Se capitalizé la experiencia docele
adquirida en la implementacién del disefio que alin esta en vigencia, ,

Dichas instancias de diglogo y discusién, de cardcter dialéctico (de ninguna man#:a
prescriptivo), que tienen lugar entre diferentes 4recas del conmocimiento y actores sociales,
problematizan la realidad en sus distintas dimensiones (socio-politica, histérico—cultural,
pedagoglca) para comprenderla y, a partir de la comprensién, se busca hallar las alternativas. de
accion que en ese movimiento afecten la realidad para transformarla. :

Entendiendo que la formacidn docente por propia definicion, constituye la instancia inicial de
un proceso en el cual se establecen las bases donde se configuran los nucleos de pensamiento,
conocimientos y practicas que habilitan para el desempefio laboral en el sistema educativo, ia
presente propuesta también se concibe como una instancia no acabada en si misma, sino coiso
promotora de nuevos emprendimientos que amplien aquella base inicial. Entonces, se define a %a
formacién docente como un proceso continuo que acompafia todo el desarrollo de la vida profesional,
por lo tanto inacabada, en un constante e inagotable devenir dialéctico, siempre posible de ser
superado.

Se busca responder a las demandas, necesidades y lineamientos planteados en diferenes
normas y documentos a nivel nacional como asi también a aquellas que emergen a nivs:!
jurisdiccional: reconfiguracion social y arribo de nuevos pliblicos a las escuelas, implementacion #e
nuevos Disefios Curriculares para la Educacion Secundara Obligatoria (Res. 3306/10 y 064110
Ministerio de Educacion, Cultura, Ciencia y Tecnologia de Tierra del Fuego.} 4

Esto implica pensar en trayectorias formativas que dialoguen y guarden ciers
correspondencias a nivel macro pero, por otro lado, que atiendan a aquellas caracteristic: s
particulares consideradas problemdticas a nivel micro: identidad, cultura, historia, sociedad, «t:.
Desde esta perspectiva, se propone el caracter integral de la propuesta curricular abarcando a tocis
los campos que la conforman, de acuerdo a lo establecido por la Resolucion CFE N° 24/07.

El sistema formador

La formacién docente presenta una notoria fragmentaciéon. Afios atras, y ain antes de E:.
procesos de reforma de los ‘90, 1a Educacién Superior fue caracterizada como un conglomerado, pa; a
distinguir su caracter complejo, heterogéneo y desarticulado, en contraposicion al caracter organtza .0
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que supone el concepto de sistema o subsistema (Bertoni y Cano, 1990). [ Dxp cho i
La docencia es una profesion que hace de los saberes y de la transmi 1on cultural su sentido
sustantivo, pero guarda una relacion peculiar con tales saberes. Por un ladp, porque transmite ;&
saber que no produce; por otro lado, porque para poder llevar a buen témino esa transmisicr,
produce un saber que no suele ser reconocido como tal (Terigi, 2007). Enconframos aqui un rasgo Ja
identidad del sistema formador: 1a produccién de saberes sobre la ensefianza, sobre el trabajo docet;te
y sobre la formaci6n.

X

H

La formacién docente Y

La formacion de los docentes es un proceso permanente que acompaiia todo el desarrollo de "I,?‘a
vida profesional. La formacién docente tiene una importancia sustantiva, generando las bases para fa
intervencion estratégica, en sus dimensiones politicas, socio-cultural y pedagdgicas, en las escuelas y
en la ensefianza en las aulas.

La formacién inicial de los docentes requiere ser pensada e impulsada en funcion de estas
claves, fortaleciendo el compromiso con estos valores y la responsabilidad por los logros dr‘
aprendizaje en las escuelas. Implica un marco para el desarrollo profesional y posibilita dxvers,as

~ alternativas de orientacién en modalidades educativas previstas en la LEN, que aseguren el derecho a

la educacion de distintos sujetos, en distintos contextos y distintas situaciones de ensefianza. ;

La formacién docente tiene la finalidad de preparar profesionales capaces de ensefiar, generar’-
transmitir los conocimientos y valores necesarios para la formacién integral de las personis,
acompafiando las diferentes trayectorias escolares. Asi también, promovera la construccién de ufja
identidad docente basada en la autonomia profesional, el vinculo con las culturas y las sociedad};‘s
contemporaneas, el trabajo colaborativo y en equipo, el compromiso con la igualdad y la confian¥a
en las posibilidades de aprendizaje de sus alumnos, tal como se plantea en ¢l articulo 71 de la LEN. *

Prepara para el ¢jercicio de la docencia, trabajo profesional éste que tiene efectos sustantives,
tanto en los procesos educativos como en los resultados de la ensefianza, en tanto facilita 145
posibilidades de desarrollo de los alumnos y genera condiciones para la concrecién efectiva dél
derecho a la educacion. Pero, para ello, requiere y reclama asumir el compromiso de garantizar é]
derecho que todas las personas tienen de aprender y la confianza en las posibilidades de los qu(,
aprenden como una condicidn basica para el desarrollo de la educacién y de la ensefianza en 1»;3
escuelas.

La formaciéon docente debe inchuir temdticas sobre las formas de subjetividad desde urla
perspectiva situacional, que esté atenta a las practicas culturales que las producen en el escenaxuo
social, la familia y particularmente en la escuela.

Es fundamental, ademés, que los docentes asuman una estrecha relacién con las nuev%
tecnologias de la comunicacion y la informacion, puesto que las nuevas alfabetizaciones pmmoveri 1
otras lecturas y escrituras que les permitan a estos sujetos aproximarse al contexto, las légicas y Eés
instituciones de produccién de esos saberes, y que también los habiliten a pensar otros recomdocﬂy
otras formas de produccién y circulacion. En la blisqueda de respuestas, seguramente se convertira &n
algo interesante y valioso para vincular ¢l mundo de la escuela y la sociedad actual, transformandafa
en significativa y relevante para los sujetos que las habitan, valiéndose de sus derechos y recursos.

Por Giltimo, es necesario pensar la formacion docente en tanto trayectoria, en el sentido de up
recorrido que el estudiante realiza en la institucién. Constituye un intento por centrar la mirada en ¢l
sujeto en formacion y en el caracter procesual y dindmico de toda formacién. Hablar de trayectoria 45
pensar en un camino en construccién permanente que va mucho mas alla de la idea de algo que 4:
modeliza, que se puede anticipar en su totalidad o que se lleva a cabo mecanicamente respondiendi
solo a algunas pautas o regulaciones sino que implica otras dimensiones. No es un protocolo que 32
sigue sino un itinerario en situacion que implica pensar en dispositivos de formacion que acompanrﬁ
esa trayectoria {Ardoino, 2005). ‘
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MARCO REFERENCIAL DEL CURR

Reconocer que la educacién es un proceso historico social es afirmar que encierra en si Jﬁ
necesidad de la transformacion pero es también atribuirle un aspecto de conservacion que otorfia
identidad, sentido y temporalidad a las practicas educativas y a las propias instituciones que Fis
enmarcan.

La institucion escuela ha cambiado, aunque en apariencia es la misma; en ella se debat :
cambios en las relaciones de autoridad, en las subjetividades y en las nuevas formas de produccion

circulacion de saberes. En este contexto, reconocer a la educacién como una préctica productora ?
1.6
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transformadora de sujetos supone plantear que las situaciones educatlv
interaccién entre sujetos y conocimiento, a través de la presencia de otro que interviene med1a 0
entre los sujetos, el conocimiento y su contexto historico - social particular. E.
La ensenanza es una practica social intencional, reflexiva, con cierto grado de sistematicicéd.
Al ser una practica social, estd condicionada por su historicidad y su contextd geografico, culturs{ y
politico. Tiene ademas el rasgo de ser una actividad institucionalizada, por lo tanto, con alguna
regularidad y uniformidad de sus pautas de accion, distribucion de roles, tareas, tiempos y espacios.
En este contexto, el aula es el principal escenario pero no ¢l tinico donde se ejercen las practicas
docentes. b
Los procesos de ensefianza y de aprendizaje estdn interrelacionados pero no fusionados,} 1!n-s
decir, no hay unidad funcional entre ambos. Hay una dependencia ontoldgica, porque la ensefianza se
justifica para promover el aprendizaje, pero no garantiza el logro del mismo. (Fenstermacher, 1998).
Esta nota no exceptia al ensefiante del compromiso ético con su trabajo que le exige el esfuerco
constante por intentar crear ambientes de aprendizaje que conecten con la motivacién profunda de ios
estudiantes. ]
La muitidimensionalidad de las situaciones escolares comprende la diversidad de intencione # 'y
acciones de sus participantes y la simultaneidad de tareas, algunas planificadas y otras surgidas dr:
inmediatez de decisiones que deben tomarse de acuerdo a las cambiantes condiciones mstltucmnales
y a su relacion de continuidad. No debe omitirse que en la institucién educativa se enseiia de forha
descontextualizada y, por tanto, para fortalecer el aprendizaje, es necesario que las propuestas sc{chn
reales y correspondan a una prictica social, teniendo en cuenta, ademads, que la cognicién
distribuida y se configura en el intercambio entre las distintas personas y herramientas. ' f
La incorporacion, en educacion, de enfoques interactivos y constructivistas que prmleglankhlo
interdisciplinario e intercultural, la visién integrada y contextuada de los procesos cognitivos, yiel
(re)conocimiento de las identidades sociales, constituyen un soporte epistemolégico y psicosocial que
favorece la apropiacion de nuevos conocimientos y el desarrollo de capacidades, recursosiy
habilidades para una formacion multicultural y profesional del futuro docente. I
En la educacién superior, el aprendizaje como proceso socialmente mediado por ‘el
conocimiento, supone la adquisicién de nuevos codigos y practicas discursivas e interaccionés

especificas, con conflictos y tensiones, que promueven giros de significados y sentidos en torno a lés:

cuales surge la novedad y se desarrolla la identidad profesional. En este marco, el complejo proceso
de dominio y de apropiacion participativa y negociada de contenidos, permitird la construccién ée

un saber para actuar y responder a los requerimientos de la practica (Sanjurjo, 2004). v

En toda situacién de aprendizaje, el sujeto- alumno pone en juego sus aprendizajes cotidiangs,
contenidos simbolicos y representaciones acerca del aprendizaje que inciden en la valoracién glhe
hace de si mismo y que, por haber sido incorporados en procesos de socializacion, tienen efectds
duraderos y resistentes al cambio. Se trata entonces, de modalidades instituidas que se expresan 4n
modos de operar y comportarse y cuya significacion es histérica y subjetiva (Schiemenson, 1996). i

Entendido el aprendizaje en la formacion como proceso de transformacion sucesiva del q‘ie
aprende, se debe partir del anélisis de los propios procesos de aprendlza_]e, de la comprension deHa
subjetividad e historia de vida, de las representaciones, creencias, supuestos y valores sobre Hla
naturaleza misma del quehacer educativo y de las relaciones que ha construido. Experiencias, todak,
que comprometen al alumno en el uso de habilidades de pensamiento critico para construdr
activamente el conocimiento y reflexionar sobre sus propios procesos de pensamiento
razonamiento. K

Desde esta perspectiva, el aprendizaje situado, como una actividad compleja en la tranta
compleja de procesos corporales y mentales, emocionales y cognoscitivos que se producdh
-fundamentalmente - en el seno de un funcionamiento intersubjetivo, dara cuenta de un cambio en las
formas de participacion y comprension en situaciones sociales, de procesos heterogéneos y diversos
en la produccién de significados y sentidos, los que han de suponer un compromiso activo y cambiok
en la comprension del futuro profesional docente. y

Interesa que el futuro docente se sienta motivado a utilizar lo que aprende, se trata de “aprendgr
a aprender” y de “aprender a pensar”. Al hablar del valor de transformar los saberes en competencids
como meta de la educacion del siglo XXI, se trata de disponer de los conocimientos necesarios pa
la actividad profestonal en diferentes escenarios y contextos y movilizarlos, de un modo apro;piado;y
en tiempo oportuno, para identificar y resolver los problemas (Perrenoud, 1999).

Las practicas de ensefianza y de aprendizaje en las aulas se desarrollan en una trama grupnl
compleja y no predecible matizada por mualtiples reflexiones, intuiciones, imagenes, rutinas ¥
sentimientos, entre otros, no exentas de contradiccién y ambigitedad y desarrolladas en un ambien £
atravesado por la finalidad de fa evaluacion. En el proceso de comunicacion dialogica f/:ntr-::

.1
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profesores y estudiantes, existe una influencia reciproca y una pejmanente negoc:acnon de
significados en tomno 4 los contenidos y al ritmo de aprendizaje, asi como\las exigencias y el ri¢ hvgo
para los alumnos implicados en las tareas propuestas. La aproximacion al estilo democraticp y
participativo del liderazgo docente contintia siendo una disposicién necesaria para definir la situaion
escolar como plenamente educativa. !

Asimismo, este horizonte de mayor democratizacion de las relaciones educativas es un zg'leal
que se extiende 2 toda la institucion escolar, Es imprescindible el fortalecimiento y la aperturatde
espacios para pensar la relacién de los docentes con los dilemas politicos y culturales de su época,
desnaturalizando las pricticas discursivas que atraviesan el campo de la educacion. La convivenzia,
en una sociedad democratica, depende de la aceptacién de la idea de que componemos una totaln:%ad
social heterogénea, en la cual todos tienen derecho a participar en su construccién y formar parte-de
ella, en que los conflictos deberan ser negoc1ados pacificamente y en la que las diferencias deben: ger
respetadas dentro de un marco de promocién de la igualdad. En este sentido, las practicas son Hoa
fuente constante de conocimientos.

La ensefianza y el aprendizaje desde la perspectiva integral. Aspectos generales

En nuestros dias, practicamente no quedan dudas respecto del caricter dialéctico de ‘los
procesos de ensefianza y de aprendizaje. Es que el ensefiar no existe sin el aprender y el acto de
ensefiar, exige la existencia de quien ensefia y de quien aprende. (Freire, 1994). Cabe mencionar 1ue
dicho acto no tiene lugar en un vacio, aislado del medio, sino que se encuentra mediado y atraves:{gio
por un sinnimero de variables. Respecto de dichas variables cabe preguntarse ;qué se ensei g:"
Jcomo se ensefia?, ;por qué se ensefia? §

El enfoque integral adoptado en la concepcion del presente Disefio, no solo comprende aspectos
vinculados a lo disciplinar, la metodologia utilizada para el abordaje de determinados conocimientos
0 la organizacion y distribucion de las unidades curriculares. La integralidad también comprend= a
las précticas pedagdgicas, entendiendo como elemento clave para la reflexion al respecto, que existe
una tendencia por parte de los futuros docentes a ensefiar de la forma en que se les ha ensefiado. La
formacion docente entendida desde un enfogue integral, en tal sentido, no solo comprende y hake
hincapié en el qué y el porque de la seleccion y transmisién de determinados conocimientos sino cyie
también comprende al cémo se ensefian los mismos, elemento clave a ser tenido en cuenta en'ia
formacidn de los futuros educadores. ]

El conocimiento, en esta nocion de ensefianza, adquiere un estatuto epistemolégico peculiar q-;»_c
explica la transposicion del saber ensefiar en saber ensefiado al mismo tiempo que requiere ura
comprensién del modo a través del cual los sujetos se vinculan con el saber para producir el munddly
producirse a si mismos, entender y entenderse, transformar y manipular las cosas, producir sentido 'y
utilizar signos. Es decir, realizar operaciones de transformaciones de las cosas y de si misnips
(Guyot, 1999). i

Por ¢llo, es relevante en el marco de la formacion docente, habilitar nuevas preguntﬁ“
promover otras lecturas, incluir perspectivas de analisis que promuevan la reflexion pedagoglca
construccién de saberes didacticos y disciplinares y la formacién cultural.

Se trata de reconocer que la importancia de la construccién social del conocimiento en lbs
practicas de ensefianza requiere de la comprension de los contextos y las dimensiones complejas?y
que, para reflexionar criticamente sobre ellos, se requiere de andamios, de marcos conceptualesse
interpretativos, de conocimientos sistematicos. Se trata, también, de pensar la formacion de 1js
docentes como una dindmica que busca instalarse en un entramado social, politico, cultural escoldr
que permita la interaccion con la vida cotidiana que la resignifique y la contextualice. it

El disefio y desarrollo del curriculo constituye una practica pedagogica -y por ello social- en ta
que se dirimen posiciones acerca de los sujetos, las culturas y la sociedad. El curriculum esta
centralmente implicado en aquello que somos, en aquello en que nos convertimos y nas
convertiremos. El cutriculum produce, el curriculum nos produce (Tadeu da Silva, 1998). i

E! curriculo, como herramienta politica, fija pardmetros para la accién de las institucions,
educativas y establece limites entre aquellos aspectos que son regulados por el disefio y los que
pueden ser definidos en situacion local por las instituciones y 1os profesores. Una de las funciones 11}3
la politica cutricular es establecer un equilibrio entre lo piblico y lo profesional y entre las formas
autoridad locales y las centralizadas (Elmore y Sykes, 1992). -

.8
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Algunos desafios l
- Relacidn teoria-practica: la ensefianza en el campo de la formacion profesiond] tiene la peculiariflad

de estar orientada no solo a comprender sino a desarrollar capacidades de intervencidrllji. y
transformacion de situaciones. Asi como los docentes no pueden renunciar a la practica de' ia
intervencion, tampoco pueden renunciar a un soporte tedrico que sintetice €l conocimiento sobr la
tarea de educar desde un conjunto de perspectivas disciplinares. J,-

- Superacion de atomizaciones: entre enfoques generales y especificos, entre distintos tipoq‘[fide
experiencias formativas, entre practicas de enseflanza y de evaluacién diversos, entre las instituciq};gics
formadoras y las escuelas, entre otras. o

- Precaucion frente a tendencias reduccionistas y unidimensionales de la formacion y de la activiﬁad
docente. ;

9.~
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El sistema de correlatividades
correspondiente a la
Certificacion Docente, seguird
la misma légica que la de los
profesorados de Educacion
Secundaria, que se dictan en lg
institucion, pudiendo
Sfexibilizarse, en funcién del
perfil  técnico-profesional de
los cursantes.

Los espacios curriculares del
Campo General y Especifico
podran cursarse en cualguierd
de los profesorados de REGULARIZADO
Educacion Secundaria

W "Teniendo en cuenta que en
los Profesorados de Educacion
Secundaria el espacio
“Didactica General" es anual,
los  estudiantes que estén .
cursando regularmente dicho
espacio en los profesorados
pueden solicitar la inscripcion
a Trayecto de la Practica II}
habiendo cumplimentado el
primer cuatrimestre”

“Las Istas Malvinas, Georging v Sanchvich del Sur son v se in Argentings ™
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Didéctica general 1 Pedagogia
Didactica general I1 Didactica general I
Didictica Especifica Pedagogia

Didactica general I

Trayecto de la practica III

Did4ctica general I ¥
Sujetos de la Educacién I
Psicologia educacional
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CAMPODE]

PSICOLQGIA EDUCACIONAL . .
FORMATO SUGERIDO: Médulo. Hereela fuvior so33y
REGIMEN DE CURSADA: cuatrimestral Tl Despacho |
CARGA HORARJA: 3Hs.C. | ' :
FUNDAMENTACION: | .‘

La Psicologia educacional abarca un 4mbito de conocimientos con idehtidad propia, situagos
entre las disciplinas que estudian los procesos psicologicos y las disciplinas qué estudian los proces os
educativos. Se ocupa, fundamentalmente, del aprendizaje pedagégico y privilegia la actividad esco ar
como unidad de andlisis adecuada para su abordaje.

El caracter complejo de las interrelaciones entre las teorias psicologicas y el sistema educat o,
sugiere la necesidad de recurrir a perspectivas tedricas con posibilidad de lecturas multiples que
eviten una postura reduccionista del abordaje de dichas interrelaciones.

En este marco, la Psicologia educacional busca generar conocimientos especificos sobre los
procesos educativos, incrementando la comprension de la especificidad del aprendizaje pedagogico y
complejizando la mirada sobre los eventos escolares.

La institucion escolar propone maneras particulares de funcionamiento cognitivo y la actividad
escolar genera y exige un uso descontextualizado de los instrumentos de mediacion que definen al
sujeto de una actividad escolar: e/ alumno. Reconocerlo como tal, desde una perspectiva didictica
critica, permite comprender las particularidades propias que asume el aprendizaje en un contexto
escolarizado siendo un elemento central para identificar el papel de la escuela en el éxito o el ﬁacaso
escolar.

La revision critica de las relaciones que han guardado los discursos y las practicas educativas
permitird abordar los alcances y los limites de diferentes enfoques tedricos sobre las relacionesude
ensefianza y de aprendizaje y sus implicancias en la construccion de la subjetividad. £

1)

PROPOSITOS:

- Conceptualizar las principales corrientes tedricas y las problematicas especificas en el campo d{ la
Psicologia educacional.

- Analizar y comprender los problemas que plantean las relaciones entre procesos de desarrollo. el
aprendizaje y la ensefianza.

CONTENIDOS PRIORITARIOS:

- Relaciones entre psicologia y educacion:

La Psicologia educacional como campo de construccion y de articulacion interdisciplinaria. Procea}us
de escolarizacion y la especificidad del aprendizaje pedagoégico. .

- Relaciones entre aprendizaje escolar y desarrollo: A
El problema de las relaciones entre desarrollo, aprendizaje y ensefianza. Perspectiva psicogenétic? y
la lectura de los procesos educativos. La logica de los procesos de desarrollo y de equilibraci .
Alcances y limites de los estudios psicogenéticos respecto de la actividad pedagégica. La perspectiia
socio-historica y la educacion como proceso inherente a los procesos de desarrollo subjetivo. 1.a
perspectiva cultural en la ensefianza. La perspectiva cognitiva. El aprendizaje por asociacion y por
restructuracion. Escolarizacion y desarrollo cognitivo. La motivacion. La interaccion entre pares y los
mecanismos de influencia social que explican el cambio cognitivo.

- Caracterizacion de los fenomenos educativos. ‘
La complejidad del fenomeno educativo, Contexto y concepto de "Necesidades basicas .de
aprendizaje”. El éxito y el fracaso escolar “como construccion”.

FUENTES DE REFERENCIA:

AJENO R. (1995) Psicologia del aprendizaje. Cuadernos de Psicologia Educativa. UN.R.
ARMSTRONG T. (1999) Las inteligencias multiples en el aula. Manantial. Buenos Aires.
AUSUBEL, D. y NOVAK, D. (1987). “Psicologia Educativa: un punto de vista cognitivo™ Ed}t
Trillas. Espaiia.

BAQUERO R. (1996) Vigoysky y el aprendizaje escolar. Alque. Bs. As.
(1998) Debates constructivistas. Aique. Buenos. Aires
(2003) De Comenius a Vigotsky o la educabilidad bajo sospecha, En Coleccn&n
Ensayos y Experiencias, Ediciones Novedades Educativas, Argentina.
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y LIMON LUQUE, M. (2002) Introduccion a la Psico ogia del Aprendizaje
Escolar. Universidad Nacional de Quilmes, Buenos Aires. .
BAQUERO R. y TERIGI F. (1998) “Constructivismo y modelos genéticos. Notas para redefinir el
problema de sus relaciones con el discurso y las practicas educativas”. Apuntes Pedagdgicos. i
“En busqueda de una unidad de andlisis del aprendizaje escolfpr”
Apuntes Pedagoglcos Revista de la CETERA n°® 2
BELTRAN J. y otro (1990) “Psicologia de la Educacion”. Eudema. Madrid |
BRUNER 1. (1988) “Realidad mental y mundos posibles” Gedisa. Barcelona. g
CASTORINA J. A. (1984) Psicologia Genética. Aspectos metodoligicos e zmpl:camdas
pedagogicas. Mifio y Davila, Buenos Aires,
CASTORINA J.A. FERREIRO E., KOHL de OLIVEIRA M. y LERNER D. (1996) Ptage{ -
Vigotsky. contribuciones para replantear el debate. Paidds. Buenos Aires.
CASTORINA J. A. DUBROVSKI S. (comps.) (2004) Psicologia, cultura y educacion. Perspecﬂ va
desde la obra de Vigotsky. Buenos Aires. Noveduc.
CAZDEN C. (1991) El discurso en el aula. El lenguaje de la ensefianza y del aprendizaje. Paldos
Barcelona. B
CLAXTON G. (1995) Vivir y aprender. Alianza Editorial. Madrid.
COLE, M. (1999) Psicologia cultural. Una disciplina del pasado y del futuro. Morata. Madrid.
COLL C. (1983) Psicologia Genética y aprendizajes escolares. Siglo XXI. Madrid. :
COLL C. (1989) Conocimiento psicolégico y prdctica educativa. Barcanova. Barcelona. g
COLL C., PALACIOS; MARCHESSI (1992) Desarrollo psicolégico y Educacion II. Alianza.
Madrid. )
CHARDON Ma. C (Comp.) (2000) Perspectivas e interrogantes en Psicologia Educacional. .
ELICHIRY, N. (2000) Aprendizaje de nifios y maestros. Hacia la construccion del sujeto educafwo
Buenos Aires. Ed. MANANTIAL.

' (2001) (Comp) ;Donde y como se aprende? Temas de Psicologia Educacioral,

Buenos Aires EUDEBA- JVE. ‘
(2004) Discusiones actuales en Psicologia Educacional. Ediciones JVE Bueﬁos

s = e e

|

Aires.

FERNANDEZ BERROCAL, P y MELERO ZABAL, M. A. (comps.) (1995) La interaccion soctal
en contextos educativos. México. Siglo XXI

FRIGERIQO, G. (2005) Interpelar y dejarnos interpelar por las teorias. CEM. Buenos Aires }i;
GARTON, A. (1994) Interaccion social y desarrollo del lenguaje y la cognicion. Paidés. Barcelora.
HERNANDEZ ROJAS, G. (2002) Paradigmas en Psicologia de la Educacién. Paidos. Buenos Ai'=s.
HUERTAS, 1. A. (1997) Motivacion. Querer aprender. Aique. Argentina. !
KAPLAN, C. (1997) La inteligencia escolarizada. Coleccion Aprendizaje y Subjetividad. Ed. Mmo
Davila. Buenos Aires.

MERCER, N. (1997) La construccion guiada del conocimiento. El habla de profesores y alumnes.
Paidos. Barcelona. T
NEWMAN, GRIFFIN, COLE (1991) La zona de construccion del corocimiento. Paidos, Barcelona.
PERRENQUD, P. (1990) La construccion del éxito y del fracaso escolar. Morata. Madrid. ’
RODRIGO, M. J. y ARNAY, J. (comps) (1996): La construccion del conocimiento escolar. Paicos.
Barcelona. fe
ROGOFF, B. (1993). Aprendices del pensamiento. El desarrollo cognitivo en el contexto social.
Paidos. Barcelona. 3
WERTSCH, 1. (1988) Vigotsky y la formacion social de la mente. Paidos. Barcelona. :
WERTSCH, J. (1991) Voces de la mente. Un enfoque socio cultural para el estudio de la acciin

mediada. Visor. Madrid.
[ .

PEDAG
FORMATO SUGERIDO: Asignatura !
REGIMEN DE CURSADA: cuatrimestral bl
CARGA HORARIA: 3 Hs.C.

FUNDAMENTACION:

Las discusiones en torno al estatuto cientifico de las Ciencias de la Educacién estan surcadas
por los debates epistemoldgicos generales que atafien a las Ciencias Sociales, asi como por ltas
discusiones acerca del sentido politico de la educacion y de la tarea docente en su potem,;ai
emancipador. En el caso de la Pedagogia, luego de atravesar una crisis que la instalo en riesgo ge
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d1soluc1on ante el avance de denominaciones como problemanca educativa™ resulta claro qu.':Jz
encuentra actualmente en biisqueda de identidad y, a semejanza de la Did4ctica, s articuladora de ios
aportes de otras disciplinas. Esta funcién de articulacion no excluye considerdy que existe entigad
propia para el pensamiento pedagdgico y didactico y, por ello, es necesario destacar, como referetite
contextualizador constante en su ensefianza, el extenso, controvertido y vasto desarrollo hlstoncc{ ide
Ia reflexion sobre la educacion desde los tiempos clasicos.

Las diversas disciplinas que trabajan en el campo de la educacion se han desanolladJ Y
nucleado como tales a partir de su objeto: el hecho educativo en sus distintas dimensiones, perc,: la
propia practica de la educacion va creando el ‘objeto educacion’ que nunca adquiere una fosma
acabada. Debido a esta permanente construccion, constituye un objeto que, en las tiltimas decadas\? .se
ha ampliado en funcién de la edad de los sujetos hacia todas las etapas de la vida; en consideracién a
todas las situaciones no s6lo las escolares; con relacion a los objetivos refiriéndolos a la formacién
mtegral, en orden a los niveles sobre los que opera la accion educativa (individual, grupal,
estudiantes, profesores, instituciones) y con referencia a los sistemas (programas, métoas,
estructuras). l

Se puede decir que, ademds de la faceta reproductora que distingue a la educacion, por la qué el
objeto estudiado se crea en el curso de su realizacion, existe una dimension utopica que dibe
mcorporar elementos de valoracion en la traslacion del componente explicativo, aportado poﬁel
conocimiento al componente normativo que intenta guiar y transformar la practica (Gimdno
Sacristan, 1978). Por esta razén, en el campo de la educacion no solo es imposible despojarseide
cierte componente ideoldgico propio, como ocurre en todos los dmbitos, sino que éste justificr la
teoria que mantiene una inextricable union con la accién,

En ¢l actual estado de debate, la pedagogia puede brindar una introduccion a la reflexién scli)re
los problemas educativos actuales desde una mirada compleja y situada, que incluya Ja conciencimde
su historicidad y sus condicionamientos ideoldgicos, politicos, econdmicos y culturales.

En este sentido, se considera importante que la concientizacion de tales restricciones)mo
conlleve una disposicion determinista que subraye, en forma excluyente, la funcion educa.iva
productora y reproductora, sino que explore y vislumbre las posibilidades de renovacion pedagognca
es decir, la funcidn transformadora de la educacion. i

Esta unidad curricular pretende introducir a los estudiantes de los profesorados en la reflexion
acerca de la educacién y el sentido que adquiere en torno a algunos de los problemas nodales que la
caracterizan en la actualidad, pero de los que puede identificarse su construccion historica. Por'!_ftal
motivo, se cree importante historizar cada una de las problemiticas elegidas para reflexionar sobr2 el
hecho educativo con la intencidn de que los estudiantes reconozcan las construcciones historicassde
las mismas en distintos contextos y el anlisis de algunos procesos de continuidades, crisis, ruptur: .*d, Yy
reconfiguraciones en la educacion desde la conformacion de los sistemas educativos modernos. {

I
PROPOSITOS: )

L
-Conocer las distintas perspectivas pedagdgicas en torno a la educacion.

-Reflexionar sobre los fendmenos educativos desde la problematizacion tedrica como base dv la

propia préctica docente. '

)

CONTENIDOS PRIORITARIOS: i

La educacién como practica social compleja. El sentido de la educacién y sus funciones.iLa
Pedagogia como disciplina, su devenir histérico y estado actual del debate sobre el campo. Los
sistemas educativos y la institucién escolar, perspectivas histérica, social y cultural. Concepciones, de
la educacion. La Pedagogia como ciencia de la educacion. La Pedagogia como saber sobre,la
educacién. El pensamiento pedagégico modemo (J. A. Comenio y J. Locke). El pensamlento
pedagogico ilustrado (J. Rousseau, Pestalozzi, Herbart). La perspectiva sociopolitica socialista guC
Marx, F. Engels, L. Althusser, A.Gramsci). El pensamiento pedagogico de la Escuela Nueva {J
Dewey, M. Montessori, Claparéde, J. Piaget). El pensamiento pedagégico critico (P. Bourdieu, ; o
Passeron y R Establet, H. Giroux, P. Freire, I. Illich) ;

La escolarizacidén como forma de institucionalizar la educacion. La industrializacion y. el
surgimiento de los sistemas educativos nacionales y de la forma escolar modema. La escuela coqu
invencion de la Moderidad. Principios gue estructuraron el dispositivo escolar moderno. Las
limitaciones del dispositivo escolar moderno con nuevos sujetos. La crisis actual de la escq.la
(moderna)

Problemas en la agenda actual de la escolarizacion: la inclusion, el acceso, la permanenma vel
egreso con aprendizajes de calidad.
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FUENTES DE REFERENCIA: e

A.AV.V.(2000) Pedagogias del Siglo XXI, Barcelona, CISSPRAXIS.
AA.VV.(1994) Diccionario de las Ciencias de la Educacién. Madrid. Santillana.
ABBAGNANO, N. y VISALBERGH]L, A. (1995)Historia de la Pedagogia.
Cultura Econémica.

ANTELO, E. (2008) La pedagogia y la época. Buenos Aires. Mimeo. {
ANTELO, E.(1997) La operacicn pedagégica, en Revista Cuaderno de Pedagogia Rosario, Rosaup
APPLE, M (1996) ElI conocimiento oficial. La educacmn democratica en una era conservadgya
Barcelona. Paidés.

BALL, S (comp.) (1993) Focault y la educacion. Disciplinas y saber. Madrid. Morata.

BOYD, W. yKING, E. J. (1977) Historia de la educacion. Buenos Aires. Huemul.

BRUNER, J. (1997) La educacién, puerta de la cultura. Madrid. Visor.

BURBULES, N. (1993) El didlogo en la ensefianza. Teoria y prdctica. Buenos Aires. Amorrortu.
CARLI, S. Notas para pensar la infancia en la Argentina. Figuras de la historia reciente. En Rex 1

El Monitor de la educacion, N°10 5* época, 2006/2007.

CAROZZIL M. (2001) De la “cultura general” a la “intervencion critica”; En Revista El Monito: de
la educacion, N°2. ,
CASTELLS, M. y otros. (1994) Nuevas perspectivas criticas en educacion. Barcelona. Paidgs.
DA SILVA, T. (1995).Escuela, conocimiento y curriculum. Ensayos criticos. Buenos Aires. Man y
Davila editores.

DE ALBA, A. (Coord.) (1998).Teoria y educacién. En torno al cardcter cientifico de la educactén
México. UNAM.

DIKER, G. (2004) Y el debate continiia, ;por qué hablar de transmision?, en Diker, G y Frigerio {5,
La transmision en las sociedades, las instituciones y los sujetos. Un concepto de la educacion en
accion. Buenos Aires. CEM ~-NOVEDUC. 4
DILTHEY, W.(1957 )Historia de la Pedagogia. Buenos Aires. Losada. '
DURKHEIM, E.(1992) Historia de la educacién y de las doctrinas pedagogicas. La evoluc ‘én
pedagogica en Francia. Madrid. La Piqueta.

DUSSEL, I. y CARUSO, M. (1999) La invencién del aula. Una genealogia de las formas de
ensciaor. Buenos Aires. Santiilana.

DUSSEL, I. y CARUSO, M. (1996) De Sarmiento a los Simpsons. Cinco conceptos para pensm la
educaciaon contemporanea, Buenos aires. Kapelusz.

DUSSEL, 1. (2003).Ensefiar hoy. Una introduccion a la educacién en tiempos de crisis. Buehos
Aires. FCE.

ENTEL, Alicia Escuela y conocimiento. Buenos Aires. Miiio y Déavila.

ESCOFET, A. (1996).Conocimiento y poder. Hacia un andlisis socioldgico de la escuela. Barcelona.
ICE-Horsori. _
ESTEBAN, L. y LOPEZ, R. (1994). Historia de la ensefianza y de la escuela. Valencia. Tiraniclo
blanch liibres. _ |
FERNANDEZ ENGUITA, M. (1990).La cara oculta de la escuela. México. Siglo XXI. (
FERRARI, M. (Editor) (2005) Grandes Pensadores. Historia del pensamiento pedagog;ro
occidental. Buenos Aires, Papers Editores.
FREIRE, P. (1998) Cartas a quien pretende ensefiar. México. Siglo XXI.

FREIRE, P. (1990) La naturaleza politica de la educacion. Barcelona. Paidos. ¢
GADOTTI, M. (1998) Historia de las ideas pedagdgicas. México.Siglo XXI.

GIMENO SACRISTAN J. (1998) Poderes inestables en educacion. Madrid. Morata.. ‘
GIMENO SACRISTAN, J. (2000). La educacion obligatoria: su sentido educativo y social. Madnd
Morata.

GIMENO SACRISTAN, J. y PEREZ GOMEZ, A. (Ed.) (1990).La ensefianza: su teoria y su
practica. Madrid. Akal. q
GIMENO SACRISTAN, J. (1978) “Explicacién, norma y utopia en las ciencias de la educaczo:
En: Epistemologia y educacion. Salamanca, Sigueme.

GIROUX, H.(1990)Los profesores como intelectuales. Hacia una pedagogia critica del aprendizaje.
Barcelona. Paidos. Barcelona.

GIROUX, H. (1992) Teoria y resistencia en educacién. México. Sigio XXI..

GIROUX, H. y MCLAREN, P. (1998) Sociedad, cultura y educacion. Madrid. Mifio y Davila.
GORE, Jemnifer M. Controversias entre las pedagogias. Discursos criticos y feministas coifo

regimenes de verdad. Madrid. Morata. 1996. ‘
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GVIRTZ, Silvina {comp.) Textos para repensar el dia a dia escolar. Sobre cuerpos, vestuaribs,
espacios, lenguajes, ritos y modos de convivencia en nuestra escuela. Buenos Aire$. Santillana. 2¢90.
GVRITZ, S. y PALAMIDESSI, M.: El ABC de la tarea docente: curriculum y ensefianza, Bueﬁos
Aires. Aique. 2007. Capitulo 7: Otras ensefianzas :disciplina, autoridad y convivencia. i
GVRITZ, S., GRINBERG, S. y ABREGU, V. (2007) La educacion ayer, hoy y maiana. El ABC ‘;de
la Pedagog:a Buenos Aires. Aique..
LARROYO, F. (1982).Historia general de la Pedagogia. México. Porria. 1981. 1
LUZURIAGA, Lorenzo. Historia de la Educacion y de la Pedagogia. Buenos Aires. Losada. t
MARTINEZ BONAFE, J. (1998). Trabajar en la escuela. Profesorado y reformas en el umbral- de
siglo XXI. Buenos Aires. Miifio y Davila/IICE. .
MAYER, F. (1967).Historia del pensamiento pedagdgico. Buenos Aires. Kapelusz.
MEIRIEU, P. (1998) Frankenstein o el mito de la educacion como fabricacion. Barcelona, Laertes
MEIRIEU, P. (2001).La opcidn de educar. Etica y Pedagogia. Barcelona. Octaedro.
NARODOWSKI, M. (2007) Infancia y poder. La conformacion de la Pedagogia modema. Bueos
Aires. Aique.
P{&LACIO_S J. (2010) La cuestion escolar, Bs As, Colihue, !
PEREZ GOMEZ, A. (1998) La cultura escolar en la sociedad neoliberal. Madrid. Morata,
PINEAU, P. (2001) ;Por qué triunfo la escuela? en Pineau y Otros: La escuela como maquinaide
educar, Bs As. Paidos. it
PONCE, A. (1984) Educacion y lucha de clases. Cartago. Buenos Aires. Cartago. i
VARELA, J. y ALVAREZ URIA, F. (1991) Arqueologia de la Escuela. Madrid. La Piqueta. i
VASE, J. “Nifios, padres y maestros hoy”. en Revista El Monitor de la educacién, N°10 5* épm,a
2006/2007. ,

- YOUNG, R. (1993). Teoria critica y discurso en el aula. Barcelona. Paidds i
HISTORIA Y POLITICA EDUCACIONAL
FORMATO SUGERIDO: Asignatura. )
REGIMEN DE CURSADA: cuatrimestral ;
CARGA HORARIA: 3 Hs. C. v

FUNDAMENTACION: )

Suele emplazarse, desde el ambito popular o desde el ambito académico, al docente como
responsable privilegiado de las falencias del sistema educativo actual; compitiendo aquél cor. la
sucesion de pohtlcas educativas degradantes de dicho sistema. Esta mirada olvida que la placnca
docente es una “practica institucionalizada” (Braslavsky, C.), que depende de una sociedad, en, un
contexto con intereses hegemdnicos, en un sistema educativo dado, con una burocracia partlculcl y
con su propia historia. Factores estos que intervienen para que dicha practica sea de una manera ¢de
otra. p

El ejercicio del rol docente s¢ realiza entonces en un contexto institucional que regule la
practica escolar, de alli que el saber acerca de la institucion escolar requiere del apropiarse de los
procesos que historicamente contribuyeron a corfigurar el sentido social de la funcion educat'va,
reconocer variables socio-econdmicas que la determinan, y reconstruir los contextos cotidianos en Jos
que los actores sociales producen y reproducen la practica institucional. "

El encuadre institucional regulara entonces ¢l desempefio del trabajo docente cotidiano, pero
inserto este en un sistema de poder que se expresa en la practica de lo micro (Foucault). Di ha
practica por lo tanto podra ser reproductiva de esta macro estructura ideologica (Althusser), o bien
transformativa de la realidad social (Giroux, Freire y otros).

Asi es entonces que la mirada critica hacia la practica aulica necesariamente debelc ir
acompafiada de la consiguiente insercion institucional, €l modo en el que ella se expresa en el matco
del actual sistema educativo, en una mirada diacrénica que dé cuenta de sus ‘por qué’; pero
conscientes por otra parte del marcado atravesamiento que la reatidad socioeconémica presenta sobre
tal estructura. |

La formacién docente es un proceso continuo que no se agota con la incorporacion sistematica
de saberes formalizados, sino que amén de la permanente actualizacién que ese docente realiza
respecto del corpus aprehendido, la reflexion sobre la dimensién de su practica profesional concreta
no solo le permite la incorporacion de un saber situado, sino que ademas en muchos casos cotrige y
reactualiza aquel saber. il

Por todo lo expuesto es que serd intencion de la catedra el brindar la posibilidad de acceso ajlos
diversos andamiajes conceptuales y marcos tedricos que permitan al alumnado, no solo el 1nterpraﬂ.ar
criticamente la realidad, sino y ademds el poder dar cuenta de la construccion historica de la rmsma
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valorandose como protagonista significativo de ese proceso creador. :
Por ultimo, el profundo impacto que las politicas neoliberales ha® causado en nuesiras
sociedades durante las iltimas décadas, requieren de un certero analisis de estds complejas realidades
en su devenir historico. En tanto que se impone necesario la reconstruccion de significados, la
restauracion de lazos sociales, la recreacion de espacios comunitarios, la construccion colectiva d- lo
curricular, es que la escuela actual requiere de actores docentes capaces de aportar significativamsaite
en dicha tarea. Desde esta cétedra se buscaré aportar a la formacion de docentes no solo criticos de su
realidad institucional, sino y especialmente comprometidos con su transformacion, con posibilidac" de
fundamentar cabaimente sus posicionamientos éticos, y con el necesario involucramiento er el
proceso de mejora de nuestra profesion docente.

PROPOSITOS:

Comprender al Sistema Educativo como subsistema de otros mayores.

Establecer relaciones entre sociedad, cultura y educacion.

Vincular el nivel de desarrollo econdémico-social con el nivel de calidad educativa.
Reconocer politicas de gobierno, intencionalidades ideoldgicas, actividades de presion social.

Emplear el juicio critico frente a los aportes de diversos programas, modelos, materiales y politicas
educativas.

Comprometerse frente al desafio de transformacion del sistema educativo.
Construir y/o participar de espacios de decision dentro del sistema educativo. i«
Revisar y reformular su propia practica profesional.

A

CONTENIDOS PRIORITARIOS: 4

Los grupos sociales y sus ideologias. Concepto de hegemonia ideoldgica. El concepto de “habitus™ y
el de “representacion”. El “capltal cultural” y el problema del desigual acceso al mismo. Rela01ores
de poder en lo macro y en lo micro. Origen del sistema educativo moderno. :
La educacién como practica social compleja: socializacién, reproduccion. Educacion, sociedad y
cultura. Relaciones entre sociedad, estado y educacion. Funcidn social, cultural y pedagogica. Poder
y participacion en el sistema educativo.

Modelos de Estado y politicas educativas en la historia argentina, Modelos pedagogicos presentes en
el Sistema Educativo Argentino: Tradicional, Escuela Nueva, Tecnicismo. La educacion como
politica de Estado. Origen, consolidacion y crisis de los sistemas educativos. ‘
Relaciones entre calidad educativa y desarrollo econOmico-social. Educacion, trabajo y emplzo.
Inclusion y exclusion social. El discurso neoliberal sobre la educacion. El rol de los organisnits
multilaterales de crédito (BM y FMI). Las teorias criticas y su aporte a la transformacion. i

-
A

FUENTES DE REFERENCIA:

ALTHUSSER, L. (1988) Ideologia y aparatos ideoldgicos del Estado, Nueva Vision, Bs.As.
AYUSTE, A. (1994) Planteamientos de pedagogia critica, Grao, Barcelona "
BOURDIEU, P. (1997) Razones practicas sobre la teoria de la accion, Anagrama, Barcelona
FILMUS, D. (1988) Estado, sociedad y educacion en la Argentina, Troquel, Bs.As. R
FOLLARI, R. (1993) Prdctica educativa y rol docente, Aique, Bs.As. !
FOUCAULT, M. (1981) Las mallas del poder, (conferencia pronunciada en la Facultad de Fllosofa
y Letars de la Universidad de Bahia), Barbarie N°4

(1983) Vigilar y castigar, Siglo XXI, México | f

(1980) Microfisica del poder, De la piqueta, Madrid -
FREIRE, P. (2004) Cartas a quien pretende ensefiar, Siglo XXI, Bs.As. b
GIROUX, H. (1990) Los profesores como intelectuales, Paidos, Bs.As. it
PUIGGROS, A. (1999) Qué pasé en la educacion argentina, Kapelusz, Bs.As..

o
CIOLOGIA DE LA ED ION :

FORMATO SUGERIDO: Asignatura
REGIMEN DE CURSADA: cuatrimestral
CARGA HORARIA: 3 HS. C.

FUNDAMENTACION:

Pensar el Sistema Educativo no solo como parte integrante de un sistema mayor: el social

(inserto este a su vez en una matriz cultural), sino como parte medular del mismo, permite un rastreqw
oS
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mas amplio y certero de causalidades, una mayor y mas adecuada co prensién de la realifad
cotidiana (incluido lo laboral), una interpretacién mas abarcativa de los ferfomenos sociales con flos
que el docente interactila.

Resulta medular este encuadre, en tanto permite visualizar las relaciones de poder que en f! se
establecen (Foucault), las intenciones ideolégicas que allf subsisten (Bourdieu, Althusser), comc; laSI
también las posibilidades de cambio que este ofrece (Castoriadis, Giroux).

Problematizar la sociedad, y por ende la cultura en la que la Escuela desarrolla su labor, supone
favorecer la comprensidn, anélisis y estudio de la realidad educativa. Realidad esta en plena taretx de
adecuacion del sistema educativo a los requerimientos que como Nacién se presentan, entend1dos
estos en el marco de los actuales alineamientos ideoldgicos regionales.

Fenémenos globales como los de cambio climatico, reformulacién de los modelos y mercados
laborales, cambios en la conformacion de las estructuras familiares, intensificacién de los fenomegos
migratorios; o mas regionalizados como las caracterizaciones particulares de las patologias sociales,
las nuevas demandas de nifiez y adolescencia, entre otros, requieren del docente un fuerte trabajo en
lo axiolégico; apuntando a la reconstruccién del tejido social severamente dafiado por la Gltima
arremetida neoliberal. Dicha reconstruccidn buscard poblar al entramado comunitario de una éfica
social, alejada de la basqueda de salidas individuales y despreocupadas de la suerte del préjimo,
superadora de las miradas de corto alcance, comprometida en la apropiacién de un sentidocde
pertenencia del espacio piblico y natural, y en la creacién de una ética solidaria; buscando
resignificar lo cotidiano como un aporte consciente hacia la construccién de un mundo mas humano,
poblando lo diario de actitudes de cambio. Un docente en suma, que convierta a la Escuela en ina
brecha de posibilidades (Duschatzky). 1

La intrinseca homogenizacién del fenémeno globalizador, impone entonces una mirada atenta
a lo particular, al color local; por ello es que se har hincapié en las bisquedas que se estdn llevado
a cabo en nuestra Latinoameérica, rescatando desde el presente la mirada de los pueblos originarfos,
en tanto alternativa ancestral a la caracteristica consumista, masificadora y mercantilizada de este
fenomeno globalizador.

El andlisis de lo cultural, lo ideoldgico y lo social sera abordado desde los marcos teoncocCen
danza, favoreciendo asi la solidez argumentativa y observando especialmente su concreta preseis:ia
en el espacio de lo simbdlico (rol del lenguaje, la religion, el arte), como asi también en el di lo
material (rol de los medios masivos de comunicacidn, la cultura popular, el discurso politico). '

Asi mismo se focalizard en el seno del Sistema Educativo Argentino la recepciont y
reformulacion que este subsistema realiza de aquellos topicos, volviendo explicitas y conscierites
aquellas practicas y actitudes que potencian o0 merman dichos elementos en el contexto familiar, yien
especial en el dulico. ‘

Se advierte hoy con fuerza el progreso de toma de conciencia de las realidades complejas, que
llama a un pensamiento y a un método de acercamiento a la realidad, capaces ambos de religais al
sujeto (Morin, E.). Por esto es que se buscara desde lo metodoldgico, no solo el debate e intercangitio
conceptual, sino que se propiciara la conversién necesaria de los conceptos valorizados a actituffes,
valores, habitos a trabajar en el aula. Esto con vistas a que la escuela ejerza un impacto social enla
comunidad en la que estd inserta. 4

Asi entendido, el saber adquiere poder transfonnador de la realidad, restableciendo esa relagion
entre conocimiento y poder, que permite profundizar acciones en vistas a una “democracia;:de
calidad” (Giroux). El intelectual pablico, capaz de ejercer ese poder, se forma en la Escuela Publica.
L

PROPOSITOS : i

Identificar diversos marcos tedricos que permitan una mayor comprension de la realidad 50(“ 0-
cultural _
Establecer relaciones entre sociedad, cultura y educacion .
Valorizar visiones culturales alternativas a 1a imposicién monocultural "
Incorporar criterios de multiculturalidad a la tarea docente :

Identificar caminos de transformacion social como aporte de la tarea escolar
Tomar conciencia del caracter fundante del aporte axiolégico de la Escuela
Aportar a la construccion de una ética solidaria

Desarrollar criterios de prevencion, promocién y desarrollo humano en los alumnos

i
'
]

-w_‘__

i
Identificar acciones que colaboren en la prevencion del cambio climético é‘
Pensar en términos de desarrollo sustentable, planteando estrategias de construccién de una culﬂ?na
acorde. ¥
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CONTENIDOS PRIORITARIOS:

De concepto polisémico a “espacio de Iucha™ hegemonia, habitus, esbacio social, camipo
simbdlico, imaginario, representacién. El debate Modernidad-Posmodernida\. Globahzacmlg u
Homogenizacién. La cultura consumista. Movimientos migratorios. El problema del “Otro” i{la
alteridad). Etnocentrismo y discriminacién. El desafio del multiculturalismo. La cultura cofho
constructo: el caso fueguino. Medios masivos y vida cotidiana. La cultura popular y sus elememos
El cambio cultural. El Sistema Educativo como difusor y constructor de cultura.

Los sistemas simbdlicos como vehiculos ideologicos: lenguaje, religion, arte, mass media.

Globalizacion del mercado. Estado neoliberal vs. estado social. Evolucién del mercado lab(;ral
El modelo de produccién industrial y su impacto ambiental. La emergencia medioambiental. ‘La
funcion utdpica. Los valores para el nuevo milenio. La cosmovisién de los pueblos originaiios.
Latinoamérica y su afianzamiento regional: Mercosur, Unasur.

La ampliacion del concepto de “familia”. La pérdida del rol parental. El problema d; la
vivienda en una sociedad superpoblada. Las demandas a la salud publica. Las enfermedades sociales
(alcoholismo, adicciones, violencia juvenil, etc.). Los rebrotes endémicos. La Escuela y' la
construccion de ciudadania. Los DD.HH. y los derechos ciudadanos. La pobreza y las politicas-de
Estado. La proliferacion del tercer sector (ONG’s , OSC’s). Las redes sociales.

1
|
FUENTES DE REFERENCIA: )
ALLIAUD,A. y ANTELO, E. (2009) Los gajes del oficio, AIQUE, Bs.As. d
BAUMAN, Z. (2003) Modernidad liquida, FCE, Bs.As. |
BERARDI, F., Bifo (2006); Cultura de los medios y crisis de los valores humanistas, en Revista
Archipiélago N°7l 4
BECK, Ulrich (1995) Teoria de la Sociedad de Riesgo, Anthropos, !
CONNELL, Robert W. (1997) La Justicia Curricular, Morata, Madrid :
DELEUZE, G. (1999) Posdata o las sociedades de control, en Christian Ferrer “El lenguaje
literario”, Norman, Montevideo

DUBET, Frangois (2011) Repensar la justicia social, Siglo XXI, Bs.As.

GRASSI, E.; La Familia, un objeto polémico, en Revista “Antropologia Social y Politica” Nummo
Hegemonia y Poder: el mundo en movimiento, EUDEBA, Bs.As.

MINZIL, V.; Mercado para la infancia o una infancia para el mercado. Transformaciones mundzc. les
e impacto loca] en CARLI, Sandara (comp.) (2003) “Estudios sobre comunicacién, educacwn y
cultura”, La Crujia, Bs.As.

MORIN, Edgar (2009) Los siete saberes necesarios para la educacion del futuro, Nueva VIS*OH
Buenos Aires i
MORZAN, A.; Hacig una nueva interpretacion de la vida y su evolucién, en Revista “Uts -.%\ia
Educativa”, An03 N°11, Mayo 2000 '
TIZ10, Hebe (2003) Reinventar el vinculo educativo: aportaciones de la Pedagogia Social y a!el
Psicoanalisis, Gedisa, Barcelona i
WAINERMAN, C. (2001) Familia, Trabajo y Género. Un mundo de nuevas relaciones, FCE, Bs. As

DIDACTICA GENERAL 1y 1l L
FORMATO SUGERIDO: Médulo -
REGIMEN DE CURSADA: dos médulos cuatrimestrales |
CARGA HORARIA: 3 Hs. C. 3
FUNDAMENTACION: !

La didéctica y las teorias de la enseflanza se encuentran atravesadas por la complejidad v el
contraste de enfoques y modelos; por ende, es imposible soslayar los debates y las controversias: Al
originario cardcter excluyentemente normativo de la Didactica, del cual la obra de Comenio e el
siglo XVII resulta notoria exponente, sucedié un avance consecuente con las intuiciones y
reflexiones de grandes pedagogos y filosofos interesados en la educacién y posteriormente, deéde
finales del siglo XIX, un énfasis en diversos aportes de la Psicologia que, en la mayoria de los casos,
resaltaron la dimensi6n metodolégica con un enfoque instrumental acotado a la vida en el aula. Er jas
teorias del curriculum ha prevalemdo un similar rasgo tecnicista a lo largo del siglo XX.

En conjuncién con la crisis de la modernidad y su cuestionamiento radical al progreso socia ; ;la
{i... ’ M-
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objetividad del conocimiento, las ideologias y Ias transformaciones sociales, politicas, econdmicag y
culturales de fin de siglo han confluido para que la Didactica se encuentre en la bisqueda de nusva
1dentidad.

En los planes de estudio de formacion docente, la Didactica suele aparecer como una discip.ina
nexo que intenta integrar en su cuerpo tedrico los aportes de las ciencias de la educacidn.
Precisamente, la complejidad y la apertura o indeterminacion de su objeto de estudio convocan a la
integracion de los saberes que proporcionan los espacios curriculares que anteceden y acompatiiun a
esta unidad curricular y se constituye como base propedéutica para la comprension de las dldactmas
especiales que la suceden.

Por tal razon, se requere realizar una constante referencia a esos conocimientos previos que
deben ser consolidados, ampliados, adaptados y contextualizados o situados en el analisis didactico
sin olvidar que, debido a la fuerte impronta de la biografia escolar en las concepciones personales ¢l
ensefiar y del aprender, también se necesita reflexionar acerca de los supuestos vivenciales e ictas
previas sobre los contenidos de la unidad curricular.

los Publos Libres”.
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PROPOSITOS: ;
-Identificar los principales nicleos problemiticos que caracterizan el estado de discusion e
investigacion actual en el campo de la Didactica. ¢

-Relacionar enfoques, procedimientos y técnicas de ensefianza con propésitos educativos,
condiciones y estilos de los alumnos.

-Analizar de manera reflexiva y critica la programacion, las estrategias, 1os medios y la evaluac1ou de
las propuestas didacticas.
-Reflexionar acerca de la importancia de la evaluacion en los procesos de ensefianza y de
aprendizaje.

I

CONTENIDOS PRIORITARIOS: Serin abordados en dos bloques denominados Dldactlca I y
Didactica II. Cada uno con acreditacién propia.

‘(
Didactica I !
Problemaética y complejidad del campo de la diddctica. Didéctica y otros ambitos de conocumen 0.
Relaciones entre la ensefianza y ¢l aprendizaje.

Las funciones del ensefiante: procedimientos, técnicas y estrategias. Gestionar la clase. Genzrar
situaciones de aprendizaje. Coordinacion y conduccion de grupos de aprendizaje. Estrateglat. de
aprendizaje. :
Didactica II ;

La programacwn Componentes de la programacion. Criterios de seleccion, orgamzacmn y
secuenciacion de contenidos. La evaluacion: complejidad, concepciones, sentido y finalidad. Tipgs e
mnstrumentos, 3

FUENTES DE REFERENCIA: : !

ALVAREZ MENDEZ JM. (2000) Diddctica, curriculo y evaluacion. Bs. As. Mifio y Davila.
(2001) Evaluar para conocer, examinar para excluir. Madrid. Morata. t
(2003) La evaluacion a examen. Bs. As. Mifio y Davila.

ANIJOVICH R y MORA S. (2010) Estrategias de ensefianza. Capitulos: “;Como ensenamos‘?’ y
“Las buenas preguntas”. Bs. As. Aique.

ARAUIJOQ, 8. (2006.) Docencia y ensefianza. Una introduccion a la Didactica. Bernal. Umversuflad
Nacional de Quilmes. ;
BARCO DE SURGHI, S. (1988) “Estado actual de la pedagogia y la didactica “en: Rexssta
Argentina de Educacion. N° 12. Buenos Aires. ‘
BERTONI, A., POGGI, M., y TEOBALDO, M. (1996).Evaluacion. Nuevos significados pafa wna
prdctica compleja Buenos A1res Kapelusz.

BIXIO C. (2006) Cémo planificar y evaluar en el aula. Rosario. Homo Sapiens.
CAMILLONLI, A. y otros (1996) Corrientes diddcticas contempordneas. Buenos Aires. Paidos.
(1998) La evaluacion de los aprendizajes en el debate diddctico
contemporaneo. Buenos Aires. Paidos.

(2007).E! saber didactico. Buenos Aires. Paidos.

CANDAU, V. (1987).La didactica en cuestion. Madrid. Narcea.

CARR, W. y KEMMIS, 8. (1988) Teoria critica de la Ensefianza. Barcelona. Martinez Roca.
CASANOVA Ma. A. (1999) Manual de evaluacion educativa. Espafia. La Muralla. i

i
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CONTRERAS, D. (1990).Ensefianza, curriculum y profesorado. Madrid. Aka).
DAVINI, M.C. (2008) Métodos de ensefianza. Didéctica general para maestrbs Y profesores. Buel}os
Aires. Santiilana.
DE LA TORRE, 8. (1993).Diddctica y curriculo. Bases y componentes del proceso fomzat vo
Madrid. Dykinson, S.L. g
DIAZ BARRIGA, A.(1995)Docente y Programa. Lo institucional y lo diddctico. Buenos Alres.
Rel/IDEAS/Aique.

FENSTERMACHER G. (1998);, “Tres aspectos de la filosofia de la investigacion sobre” la
ensefianza” en WITTROCK, M.: La investigacion de la ensefianza I. Enfoques, teorias y metodos
Madrid, Paidos.

FENSTERMACHER G. y SOLTIS J. (1998) Enfoques de la enseiianza. Bs. As., Amorrortu.
GIMENO SACRISTAN, J. (1985) La pedagogia por objetivos. Obsesion por la eficiencia. Mm ata
Madrid.

GVIRTZ, S., PALAMIDESSI, M. (1998) E! ABC de la tarea docente: curriculum y ensenan*a
Buenos Au‘es Aique.

LITWIN E. (2008) El oficio de ensefiar. Bs As. Paidos.

MEDOURA O. (2007) Una didactica para un profesor diferente.. Bs. As. Editorial Lumen
Humanitas. L
MORIN E. (1998) Articular los saberes. ;Qué saberes ensefiar en las escuelas? Bs. As., Edltonat de
la Universidad del Salvador. NovEduc. _

PANSZA, M., PEREZ JUSTE, E. y MORANO, P. (1993). Fundamentacién de la Didéctica. anno
1. México. Edwxones Gernika. {
PERRENOUD P. (2008) La evaluacién de los alumnos. Bs. As. Colihue. o
SANJURJO L. (2000) Aprendizaje significativo en los niveles medio y superior. Rosar10 H(uno
Sapiens.

SANJURJO L. y TRILLO ALONSO F. (2008) Didactica para profesores de a pie. Segunda pch’te
Rosario, Homo Sapiens.

SANTOS GUERRA M. (1996) La evaluacion en educacion primaria. Bs. As. Ed Magisterio. :
(1996).Evaluacion educativa. Tomos I y II. Buenos Aires, Magisterio Alel

Rio de La Plata. :
SOUTO M. (1993) Hacia una diddctica de lo grupal. Bs. As., Mifio y Davila. L
STEIMAN J (2008) Mas didactica (en la educacion superior). Bs. As. UNSAM edit.

CURRICULUM .
FORMATO SUGERIDO: Médulo. :
REGIMEN DE CURSADA: cuatrimestral L
CARGA HORARIA: 3 Hs. C. :
FUNDAMENTACION:

l

Un aspecto central de la problematica curricular lo constituye la cuestion del conocimic gto
cuestion que se debe atender desde aquella dimension que le da sustantividad a los disefios y a-ias
practicas curriculares, que no es otra que la dimension politica del curriculum. La naturahzacm.{ de
los fendmenos sociales, culturales e historicos como legado del positivismo no sélo ha impactads en
el encapsulamiento del saber académico, torndndolo academicista, que parece valer en si mismo, 3ino
también ha modelizado la actividad de conocer dotando de cierta neutralidad a los procesos, de
produccion, valoracion y distribucion social del conocimiento (Entel y C. Davini, 1980).

El encuadre tedrico que orienta esta unidad curricular sostiene que los problemas ‘que
configuran el campo curricular estin inherentemente ligados a las practicas y de ninguan modo se
agotan en un conjunto de prescripciones. Esas practicas, historicas y sociales, son necesariamente
politicas y culturales, con lo cual cualquier analisis de lo curricular trasciende cualquier dlmen 33100
técnico-prescriptiva, En realidad un curriculo explicita, de alguna manera, las complejas relacmnes
del conocimiento con la sociedad (Cullen, 1997). Tal vez seria mas propio hablar de los probleﬁnas
det conocimiento en torno al curriculum escolar que, lejos de agotarse en los procesos de disefio de la
ensefianza, comprenden también los procesos de produccion, valoracién y distribucién que, se
desarrollan en un contexto social, y que, por mandato social las instituciones educativas se déhen
replantear. El posicionamiento epistemologico que las instituciones asumen frente a los procesos de
produccion, valoracion y distribucidn social del conocimiento, y la forma en la que éstas se plangzan
la propuesta que al respecto ofrecen los lineamientos curriculares y las prescripciones oficiales,

constituyen aspectos de vital trascendencia para las discusiones en torno a los contenidos d¢ la
1. % 2.

5
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otros.

PROPOSITOS:

iy

Comprender las diferentes dimensiones implicadas en el campo curricular. :
Analizar criticamente distintos documentos y fuentes curriculares, en sus diferentes niveles' Je
concrecion y especificacion. 1

4

CONTENIDOS PRIORITARIOS 1

El cumriculmn como campo de conocimiento. Diversos enfoques. El proceso de espemﬁcacion
curricular. Disefio y desarrollo curricular. La politica curricular en la Republica Argentma
Documentos nacionales y provinciales, El PEI y el PCL. Componentes,

FUENTES DE REFERENCIA:

BOLIVAR BOTIA, A. (1999). “El curriculum como ambito de estudio”. En ESCUDERQ
CARR, Wy KEMMIS, S. (1988) Teoria critica de la Enseiianza. Barcelona. Martinez Roca.
CONNELL, R (1990). “Escuelas y Justicia social”. Ediciones Morata. (i
CONTRERAS DOMINGO J. (1990} Ensefianza, curriculum y profesorado. Madrid, Akal.

DE ALBA, A. (1995) Curriculum. crisis, mito y perspectivas. Buenos Aires. Mifio y Davila editores.
DE LA TORRE, S. (1993) Didactica y curriculo. Bases y componentes del proceso formattvo
Madrid. Dykinson, S.L.

DIAZ BARRIGA, A. (1995) Docente y Programa Lo institucional y lo didactico. Buenos Am,s
Rei/IDEAS/Aique.

DOYLE, W. (1995) “Los procesos del curriculum en la ensefianza efectiva y responsable”. IIQE
Afio IV.Nro.6. Agosto.pp.3-11. Buenos Aires.

EDWARDS, V. (1997) Las formas del conocimiento en el aula. En Rockwell, E., La escuela
cotidiana. México. Fondo de Cultura Econémica.

ESCUDERQ MUNOZ, O. (coord.) 1999 DISCHO desarrollo ¢ innovacion del curriculum. Mad#id.
Editorial Sintesis.

GIMENO SACRISTIAN, J. (1991) “El curriculum: una reflexion sobre la practica”. Madrid. Morata.
GIROUX, H. (1988) “Escolaridad y politicas del curriculo oculto”. En Monique Landesr:an
(comp.} Curriculo, racionalidad y conocimiento. Universidad Auténoma de Sinaloa. México.
JACKSON, P. W. (1994) La vida en las aulas. Madrid. Morata.

MARTINEZ BONAFE J. (1991) Proyectos curriculares y prictica docente. Sevilla. Diada Editori:..
PAEZ, L. (2007) Discurso curricular y prctica docente: disquisiciones politicas, en Revista del IEES
F Ameghino, Aiio IV, N° 3.

PALAMIDESSI M. (2006) “El curriculum para la escuela primaria argentina: contmuldades y
cambios a lo largo de un siglo”. En TERIGI, Flavia (comp.) (2006). Diez miradas sobre la escun‘ la
primaria. Bs. As. Fundacion QSDE/ Siglo XXI.

SALINAS, D. (1996) “Curriculum, racionalidad y discurso diddctico”. En: POGGI, M. Apuntes y
aportes para la gestion curricular. Kapelusz.

SANJURJO, L y VERA, T. (2000) Aprendizaje significativo en los niveles medio y supengor
Rosario, Homo Sapiens.

STENHOUSE, L. (1991) Investigacion y desarrollo del curriculo. Madrid. Morata.
TERIGL, F (1999). “Curricutum. [tinerarios para aprehender un territorio”. Buenos Aires, Sanullarm
TORRES SANTOME, J. (1996) “El curriculum oculto”. Madrid. Morata.
TYLER, R (1973). Principios bésicos del curriculum. Bs As. Troquel.

.1.

LO GRUPAL

FORMATO SUGERIDQ: Médulo _
REGIMEN DE CURSADA: cuatrimestral L
CARGA HORARIA: 3 Hs. C. ;

FUNDAMENTACION ;

El campo grupal es considerado un espacio de entrecruzamiento de problematicas mds que an
objeto tedrico concreto. El estudio del mismo, a partir de su surgimiento en la década del 30, casno
dispositivo de investigacién accién en el espacio social, fue desarrollado y transformado

posteriormente por los aportes de diferentes disciplinas como la psicosociologia, 1a psicologia soc:al
...



<~

J

v | omo;\A,L
€M7 "2015 - Ao del Bicentenario del Co fos Publos Libres”
_ﬁwaomaf;y'w*mm & .4.':_:;&, . ’
Aneareitiy o Fatbs &otl A Fiee Srodla vier GoDOY L
Foi i lios. Asavstiess. TS Daspacha .l
Ministerio de Educacién 1™
. J123.- !

y el psicoanalisis entre otras, posibilitando el abordaje de un campo complejo.

Los contenidos del mddulo tienen presente el perfil profesional del docente de nivel secundamo,
entendiendo que la investigacion de los fenémenos que se despliegan en los os, el estudio de 1as
formaciones grupales, los procesos que se ponen en juego, constituyen herramiehtas para el ejercicio
de dicho rol cuya practica se desarrolla siempre en dmbitos colectivos, tanto como coordinador de
grupos como formando parte de equipos institucionales.

En nuestro sistema educativo los procesos de ensefianza se desarrollan en d13p051t1 /08
grupales: en el aula, participando de grupos en la institucién educativa, estableciendo acuerdos’ y
consensos, o entre los diferentes grupos de la comunidad educativa.

En el ejercicio de la docencia lo que sucede como producto de que los sujetos actiién
colectivamente frecuentemente es vivido con malestar, como el obsticulo que no permite Ilevar a
cabo la tarea de la enseiianza. Se intenta individualizar el alumno-problema desconociendo otras
variables que se pueden haber puesto en juego en un grupo con ese sujeto en particular.

En este sentido los tres ejes que se consideran necesarios abordar para la formacion de
docentes en el campo grupal, facilitando los procesos y la intervencidn en grupos consisten en el
conocimiento tanto de los procesos imaginarios que se despliegan habitualmente en los grupos, en
las escenas temidas del docente- coordinador de los mismos y las técnicas grupales con las que’se
puede contar para facilitar el aprendizaje y la integracion del colectivo con el que se trabaja. ‘

Desde esta perspectiva se problematizard y se promoverd la reflexion acerca de la participacitn
coordinacién e intervencién en grupos de ensefianza y de aprendizaje de diferentes edades,
visibilizando las tramas institucionales y sus modos de circulacién del poder, sus procesos ‘e
institucionalizacién, favoreciendo la identificacién de los obsticulos en el desarrollo de kas
actividades grupales y la propuesta de posibles estrategia de ensefianza ante los mismos.

La aproximnacién a la produccion de pensadores que se interrogaron en diferentes momentos
histéricos, politicos y culturales sobre este campo permitird abordar desde una perspectiva
epistemolégica la dimension social e institucional del campo colectivo y sus implicancias en la
ensefianza. ok

En su futuro desempefio profesional sera necesario que conozca las particularidades de os
grupos de adoelescentes o adultos con los que el docente trabaja, los afectos que se ponen en juepo
desde el lugar de la coordinacion, asi como los lazos que se van estableciendo, conformando matrices
singulares.

Asi como los grupos pueden potenciar el trabajo cooperativo también pueden estereotipar 5us
roles, entrando en conflicto entre sus miembros o con la autoridad del mismo y producierdo
obstaculos en los procesos de ensefianza y de aprendizaje. Esto Gltimo se constituye con frecuencia
en fuente de malestar y requiere ser pensado en e! abordaje de las dificultades en la convivercia
institucional. i

En este sentido se considera enriquecedor que durante el recorrido del espacio se puedan
atticular tanto los contenidos trabajados en otros espacios que abordan La adolescencia o los
procesos de aprendizaje de adolescentes y adultos. Asimismo la reflexion sobre las experiencias ke
los Trayectos de la Practica facilitaria las primeras experiencias de encuentro con los grupos de
alumnos, asi como la visualizacién de la multiplicidad de modos de abordaje e intervencion ‘en
funcidn de la singularidad de cada docente y de las herramientas conceptuales de las cuales se haya
podido apropiar.

Por otra parte, se considera importante promover que a partir de su ejercicio profesional
dispositivos grupales de reflexion e intercambio entre docentes, equipos de orientacion, equiposide
gestion, para compartir propuestas pedagogicas que faciliten el abordaje de conflictos que atraviesan
habituaimente los grupos de aprendizaje. L.os mismos abren la posibilidad de reflexionar sobre el tol
docente, vivido muchas veces como solitario frente a los grupos de estudiantes. :

Se propone la modalidad de Taller, ya que, atravesando una experiencia de reflexion sobrc la
propia trama grupal y los procesos que se despliegan posibilitarfa a los estudiantes la comprensi6n de
los efectos que el campo colectivo producen en la subjetividad y en particular desde el rol de docente
coordinador de un grupo. Dicha modalidad implica trabajar con dramatizacion de escenas,:la
incorporacion de lo lidico y expresivo, asi como la reflexién sobre las mismas, favoreciemdo
evidenciar como se pone en juego el cuerpo en la comunicacidn con los otros intentando transforrfar
genuinamente el saber hacer en las diversas situaciones grupales. k

k
PROPOSITOS: .
Que conozcan los aportes de pensadores de diferentes disciplinas que brindan herramier)’ias
conceptuales acerca de los procesos grupales que se despliegan en el campo de la educacion .

Que puedan visibilizar y reconocer los procesos grupales y la trama intersubjetiva que se pone ¢n
///....Li -
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Que logren identificar los miltiples grupos dentro de los diferentes colitextos instituciondles
reconociendo sus atravesamientos histérico politicos, econémicos, sociales entr¢ otros. ¥
Que se acerquen a la comprension de fendmenos grupales que se desarrollan erjtre los adolescentes y
con las figuras de autoridad, que le permitan intervenir favoreciendo los aprendi2ajes. i\
Que puedan identificar sus propias escenas temidas como docentes-coordinadores de grupos. L
Que valoricen y promuevan en su futuro ejercicio profesional la creacién de dispositivos gruph

entre actores institucionales que favorezcan la cooperacion y el respeto por la diversidad de opmldnes
en la convivencia institucional

CONTENIDOS PRIORITARIOS: !

Produccién histérica del pensamiento sobre el campo grupal. Relacién i11dividuo—grupo-socied:id.
Masa, serie, grupo. Principales aportes de Sigmund Freud, Jean Paul Sartre, Kurt Lewin, Enri:,'ue
Pichon Riviere; desarrollos grupales en la Argentina.

La dimension simbdlica e imaginaria de los grupos. Conceptos de libido, ldentlﬁcacmn y
transferencia. Las formaciones grupales: redes de identificacidn y transferencia, institucién, muq,
ilusion grupal. El dispositivo grupal. l
Los procesos de subjetivacion El cuerpo y la mirada. El lugar de la autoridad y el docente como
coordinador de grupos. Los atravesamientos sociales, politicos ¢ institucionales. i
Los grupos y la institucion: aportes del institucionalismo. Grupo sujeto, grupo objeto, Horlzontahdad
verticalidad y transversalidad. 1
La “invisibilidad “de los grupos en el sistema educativo. Problematizacion del malestar docv;ntc
frente a los grupos. Los piberes y adolescentes en sus grupos de pares. El aprendizaje grq:ual
conflictos y cooperacion colectiva.

Las escenas temidas del docente como coordinador de grupos. Estrategias grupales en la ensenanzigt

FUENTES DE REFERENCIA:

Anzieu D. y Martia: La dinamica de los pequefios grupos. Edic.Kapelusz. 1971 Cap.1-2
Pichon Riviere, Enrigue: El proceso Grupal Edit Nueva Vision 1972

- ---  Psicologia de la vida cotidiana. Edit Nueva vision 1973
Bleger José: Temas de Psicologia- Los grupos operativos en la ensefianza _
Del Cueto, Ana Maria: Grupos, Instituciones y Comunidades Edit. Lugar 2003 Cap. 1 L
Fernandez, Ana Maria: El Campo grupal.Edit.Nueva Visién-1999-Introduccion, cap.1-3
Souto Marta, Hacia una didéctica de lo grupal- Inpad Ministerio de Educacion.

Ana P. de Quiroga —Clases dictadas en la Primera escuela de Psicologia Social-1985. '
Freud, S.- Psicologia de las masas y analisis del yo -EditAmorortu i
------------- El Malestar en la Cultura- Edit. Amorrortu N
Del Cueto Ana Maria, Fernandez, Ana M. Lo grupal II- El dispositivo grupal- Ed Busqueda 1985
Anzieu, D. El grupo y el inconciente Cap II- Lo imaginario en los grupos-Ed. Biblioteca Nueva 19975
Souto, Marta: Las formaciones grupales en 1a escuela - Paidos 2000 4
Pavlovsky, Eduardo Lo Grupal I-Lo fantasmatico social y lo imaginario grupal- Ed. Bisqueda- I9?§
Eiriz, Vividn Maricel- en Diagramas de Grupos y Psicodrama(Ana del Cueto comps) ~“Chicos eni'los
bordes: escuela y exclusion social”-Ed. Madres de Pza de Mayo 2005.-

Abramovich, Nestor en Construyendo un saber al interior de la escuela -La violencia en la escu},la
media-Ed.Novedades Educativas 1999

Fernandez Ana Maria, De Biassi, Juan C.: Tiempo historico y campo grupal-Ed. Nueva Vision 1993-
Castoriadis, Cornelius La institucion imaginaria de la sociedad- Ed Tusquets 1975-cap 1 y 2.

D oeemimd lEa g e aae

P

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

SUJETOS DE LA EDUCACION I {
FORMATO SUGERIDO: Mddulo
REGIMEN DE CURSADA: cuatrimestral g
CARGA HORARIA: 3 Hs. C.
i

FUNDAMENTACION i

Los aportes de las investigaciones sobre el aprendizaje en contexto escolar, entre otros, y d§ los
enfoques culturales del desarrollo subjetivo, han generado procesos de revision de la 1dent1ﬁca01on

i..25.-
Y
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entre la problematica de los sujetos y los enfoques psicoevolutivos. En edte disefio se pretepde
abordar la problematica de los sujetos en desarrollo desde la perspectiva de su {nclusién en contexfos
de aprendizaje. TQ
Alrededor de los saberes que hoy se despliegan en relacion al objetd de estudio de eita
instancia curricular confluyen, entonces, cuerpos tedricos que pertenecen a diferentes perspectwas
disciplinares, cuestion que serd objeto de reflexién durante el desarrollo de los contenidos.
El ¢je de trabajo de la unidad curricular consiste precisamente en enfatizar la mirada sobre los
procesos de constitucion subjetiva desde multiples perspectivas (antropolégica, psicologica, soc xal
pedagogica) enriqueciendo la mirada exclusivamente psicoevolutiva sobre el alumno. :
La seleccién y organizacion de los contenidos permitird a los docentes en formacién reconoter
y comprender las caracteristicas de los alumnos desde el marco cultural actual. ¥
Desde este enfoque, se propone favorecer la comprension de las teorias psicolégicas y
evolutivas que se han desarrollado sobre las explicaciones e interpretaciones del comportamiento vel
adolescente desde su desarrollo corporal, cognitivo, afectivo, social y moral, para construir; ;un
espacio de reflexion que permita a los futuros docentes ir més alla de la mera descripcion evolut‘«a
Al mismo tlempo se propiciara la reflexidn acerca del acto pedagodgico, como un procesoy un
devenir, una praxis, que surge de la interaccion entre el alumno y su deseo de conocer, un sujeto que
ensefia y el contenido. 1

d
CONTENIDOS PRIORITARIOS: ‘ "
La infancia, la nifiez, la adolescencia y la adultez como construcciones socio culturales. El p1oceso de
constitucion subjetiva. Contexto social y contexto escolar. Socializacion primaria y secunde:la
Cambios y evolucion en la forma de concebir la infancia. Surgimiento de instituciones de y para la

infancia. La escuela como institucion formadora. La nocién de sujeto en la perspectiva psxcoanalm a.
El problema del inconsciente. Sujeto, deseo y conocimiento.
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PROPOSITOS ;
Comprender la problematica de los sujetos de la educacién desde diferentes perspectivas para

comprender los usos, alcances y limitaciones de algunos de sus enfoques sobre el aprendlzaje*en
contextos educativos. 1

Reflexionar sobre el papel del dispositivo escolar en el proceso de subjetivacion. 5

FUENTES DE REFERENCIA:

BAQUERQO R. (2003) “Infancias y adolescencias, teorias y experiencias en el borde. La educac,fon
discute la nocién de destino. Fundacion CEM/ Ediciones Novedades Educativas. Bs, As.

DELLEPIANE, A M. (2005) “Familia y subjetividad”. Lugar editorial. Buenos Aires. \
DUSCHATZKY, S. (2003) “;Qué es un nifio, un joven o un adulto en tiempos alterados? 1En
Frigerio, G. Infancias y adolescencias: teorias y experiencias en el borde. Cuando la educa(:aon
discute la nocién de destino. Buenos Aires: Centro de Publicaciones Educativas y Material Didéctico.
DUSSEL, I y SOUTHWELL, M. (2006).”La nifiez contempordnea. Aportes para repensar a [os
sujetos de la escuela”, en Revista E] Monitor de la educacion, N°10. .
ELGARTE, R. J (2009) “Contribuciones del psicoandlisis a la educacion”. En Educacion, Lengnaje
y Sociedad 320, Vol. VI N° 6 {Diciembre 20 09).

FAINSOD, P. (2005) “Pobreza y trayectorias escolares de adolescentes madres y embarazadas. ! ! ina
critica a los enfoques deterministas”. En: Llomovatte, S. y Kaplan, C. (coords.) Desigualdad
educativa: la naturaleza como pretexto. Buenos Aires: Ediciones Novedades Educativas. b

FERNANDEZ, A. (1999) La inteligencia atrapada. Ediciones Nueva Visién. Buenos, Aires. ’
FREUD, S. (1994). Seleccion de textos “La sexuatidad infantil” y “La metamorfosis de la pubertad”
en Una teorfa sexual. En Obras completas, Tomo VII, Buenos Aires: Amorrortu Editores.

FRIGERIQ G.- DICKER G. (2003) “Infancias y adolescencias. Teorias y experiencias en el boide.
Cuando la educacicn discute la nocion de destino”. En Rev. Ensayo y Experiencias N° 50. Buenos
Aires. Novedades Educativas.

GIBERT]I, E. (2007) La familia, a pesar de todo. Buenos Aires: Ediciones Novedades Educativas. *

&
GOUIN DECARIE, T. (1970) Inteligencia y afectividad en el nifio. Troquel, Buenos Aires. !
LLOMOVATTE, S. Y KAPLAN, C. (coords.) Desigualdad educativa: la naturaleza como prete:!to
Buenos Aires: Ediciones Novedades Educativas.
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MARCHES], A., PALACIOS, J. Y CARRETERO, M. (1978) Psicologia Evolutivi.

Tomo II. Alianza, Madrid. g
MULLER, M. (1997) Orientar para un mundo en transformacion: Jovenes entreNa educacion v el
trabajo. Buenos Aires. Bonum. j
OBIOLS, G. y OBIOLS Di SEGNI (2001) Adolescencia, postmodernidad y escuela secundaria. ta

crisis de la ensefianza media. Buenos Aires: Kapeluz. -,.

PUIG ROVIRA, J. (1995). Construccion dialégica de la personalidad moral. En: Revmta
Iberoamericana de Educacion.

SERRA, S. (2003) “Infancias y adolescencias: la pregunta por la educacién en los limites (iel
dlSClll'SO pedagogico.” En Frigerio, G. y otros: Infancias y adolescencias: teorias y experiencias en el
borde. Cuando la educacion discute la nocién de destino. Buenos Aires: Centro de Pubhcamos%es
Educativas y Material Didéctico.

SKLIAR, Carlos). (2003) Y si el otro no estuviera alli. Mifio y D4vila. Buenos Aires.

TOLEDO HERMOSILLO, M. E. y otras. (1998)E! traspatio escolar. Una mirada al aula desde ol
sujeto. Paidds, México.

URRESTI, M. (2008) Nuevos procesos culturales, subjetividades adolescentes emergentes y
experiencia escolar. En: Tenti Fanfani E. (comp.), Nuevos temas en la agenda politica educativa.
Buenos Aires: Siglo XXI Editores Argentina.

SUJETOS DE LA EDUCACION II

FORMATO SUGERIDO: Médulo
REGIMEN DE CURSADA: cuatrimestral
CARGA HORARIA: 3 Hs. C.

FUNDAMENTACION ¢
El segundo médulo Sujetos de la Educacion, tiene como finalidad aportar a una caracterlzac;on
de los destinatarios del nivel secundario en la Argentina, y particularmente, atendiendo las
caracteristicas de adolescentes, jovenes y adultos de la Provincia. Se trata de aportar un saber sobre
las caracteristicas y pricticas de los adolescentes, los jovenes y los adultos, en el marco de las
trasformaciones sociales en los que se ofrece el servicio educativo, universalizando la cobertura el
nivel. :
En este sentido, Se trata de pensar no solo en el sujeto de instituciones secundarias comunes
obligatorias, o secundarias nocturnas, posibles mediante Ia implementacion de distintos Programaz de
Encuentros, y FinES (aquellos con estudios secundarios incompletos en diferentes modalidades,
presenciales, semipresenciales, a distancia, etc.), sino también pensando en Jévenes y adultos. que
viven en instituciones de seguridad de régimen cerrado (por atencién de adicciones, cérceles,
alcaidias, comisarias, etc.) i

PROPOSITOS ‘
Analizar las condiciones de vida y las trayectorias sociales, educativas, culturales y politicas de los
adolescentes, jovenes y adultos, como sujetos de la educacion secundaria, de diversos sectores
sociales. ¢
Favorecer procesos de desnaturalizacion de las representaciones del sentido comun, que se ha§,en
presentes en los cotidianos institucionales, donde se despliegan las practicas educativas. :
b
CONTENIDOS PRIORITARIOS:
Culturas juveniles. El adolescente, sujeto del Nivel Medio. Evolucion psicosexual. Caracteristicas del
aprendizaje en esta etapa. .
El adulto, sujeto de la Educacion Superior. Identidad del estudiante y caracteristicas del aprendizaje
en el nivel superior. C

3]
Consideraciones sobre las trayectorias escolares. El problema de las transiciones educativas.
Circuitos diferenciados de escolarizacion. ‘-

1..28.-
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FUENTES DE REFERENCIA f

BALIBAR, Etienne (2000), ““Subjetividad y subjetivacion”, en Benjamin Arditd (ed) en El reversq*}d
la diferencia. Identidad y politica, Nueva Sociedad, Colecci6bn Nubes y Tierra.

DONINI, Ana Maria (compliladora) (2010), Nuevas infancias y juventudes. Una experlelrsla
formativa, Ediciones UNSAM. Seleccion de capitulos. g
DUSSEL, Inés (2007), Mas alla de la crisis. Vision de alumnos y profesores de la escuela secund:;%rla
argentina, Buenos Aires, Santillana.

ESSES, Marcelo (2004), “Estados limites en la adolescencia” en Revista Actualidad Ps1colog1ca N°
323, Buenos Aires.

KESSLER Gabriel (2008), “El sentimiento de inseguridad y el temor al delito en la Argentma
Ponencia Presentada en las V Jornadas de Antropologia Social. 19 al 21 de noviembre de 2008
Facultad de Filosofia y Letras. UBA. Buenos Aires

KESSLER, Gabriel (2003), “De proveedores, amigos, vecinos y ‘barderos’: acerca de trabajo, dEEIIO
y sociabilidad en jovenes del Gran Buenos Aires”, en Sociedad y Sociabilidad en la Argentina de,dos
90. Buenos Aires. Editorial Biblos, Universidad Nacional de General Sarmiento. . ,
KESSLER, Gabriel (2002), La experiencia social fragmentada. Estudiantes y docentes en la escug,la
media en Buenos Aires, Buenos Aires, UNESCO/IIPE-UNESCO.

GARCIA MENDEZ, Emilio (compilador) (2004), Infancia y democracia en la Argentma
cuestion de la responsabilidad penal de los adolescentes, Buenos Aires, Fundacién Sur Argentrha
Selecci0n de capitulos

MONTESINOS, Maria Paula y Ana Pagano (2010), “Claves para pensar trayectorias i
escolares en el campo de la Educacién de Jovenes y Adultos” en Finnegan, Florencia (comp)
Educacion de Jovenes y Adultos. Politicas, instituciones y practicas, Buenos Aires, Editorial Alque
Colecci6n Politica y Sociedad. En prensa.

PADAWER, Ana (2004, “Nuevos esencialismos para la Antropologia: las bandas y tribus _]UVGnlI 250
la vigencia del culturalismo”, en Kairos Revista de Temas Sociales. Afio 8 N° 14 (octubre/20)4)
Universidad Nacional de San Luis.

PASIN, Julia y LOPEZ, Ana Laura (2008), “(,Polltlca social o politica criminal? Acerca de los
programas de prevencion del delito dirigidos a jovenes”. Ponencia Presentada en las V Jornadas de
Antropologia Social. 19 al 21 de noviembre de 2008. Facultad de Filosofia y Letras. UBA. Bueﬁos
Alres

PUJO, Mario (2010), “La adolescencia hoy” en Revista Psicoanalisis y el Hospital N° 37, Buenos
Aures. L
RODULFO, Ricardo (2008), Futuro porvenir, Buenos Aires, Ediciones Noveduc. ' };
SALVIA, Agustin (compilador) (2008), Trabajo, educacion y exclusion social de jovenes pobrea en
la Argentina, Buenos Aires, Mifio y Davila Editores. Seleccion de capitulos A
ALARCON, Cristian (2003) Cuando me muera quiero que me toquen cumbia, Buenos Aires,
Editorial Norma. {
FEIXA, Carlos (1998), “De pﬁberes, efebos, mozos y muchachos”, en Feixa, Carlos De joveses,
bandas y tribus. Antropologia de la Juventud. Barcelona. Editorial Ariel. i
KESSLER, Gabriel (2004), “Trayectorias escolares”, en Kessler, Gabriel Sociologia del dr:'-iito
amateur. Buenos Aires, Editorial Paidés.

MIGUEZ, Daniel (2004), Los pibes chorros. Estigma y marginacion, Coleccion Claves para toios
Buenos Aires, Editorial Capital Intelectual

MONREAL, Pilar (1996), Antropologia y Pobreza Urbana. Los libros de la catarata. Madrxd
Seleccion de capitulos.

REGUILLO CRUZ, Rossana (2007), “Jovenes, riesgos y desafiliaciones en Latinoamérica”. f
URRESTI, Marcelo (2008), Culturas juveniles. Los jévenes, sus practicas y sus representaciones en
la era de internet, Buenos Aires, Coleccion Inclusiones - Cultura Editorial La Crujia Ediciones. !
VILLALTA, Carla (2001), “Atribuciones y categorias de una justicia para la infancia y la
adolescencia”, En Cuadernos de Antropologia Social. N° 14/diciembre de 2001. Buenos Azres
Instituto de Antropologia Social. Facultad de Filosofia y Letras. UBA. _
DIDACTICA DE LA DISCIPLINA !
Para el abordaje de la disciplina Matemética, Biologia, Fisico-Quimica, Historia y Geografi¢ se
deben atender las problematicas especificas del nivel y las particularidades epistemolégicas de ¢ada
disciplina, para pensar en la transposicion didactica de las mismas. ‘i.

DIDACTICA DE LA MATEMATICA

/.9,
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FORMATO SUGERIDO: ) ‘ 4
REGIMEN DE CURSADA: cuatrimestral TP igvier Gopgy ((2
CARGA HORARIA: 3 Hs. C o -'j?.fespacno !

I |
FUNDAMENTACION:

Esta unidad est4 dirigida a trabajar los contenidos matematicos necesarios para kl desempeﬁo de ios
futuros docentes con la intencion de profundizar la reflexién sobre sus condepciones, su ploq;a
practica matematica y como opera la didactica en el aula, tanto en jovenes \adolescentes corho
adultos, participantes de una comunidad de aprendizaje especifica. k
El formador a cargo de la ensefianza de la matematica, ha de tener en cuenta las experiencias 1 10
siempre positivas) y concepciones que los estudiantes traen sobre esta disciplina y su aprendi: a e
(pensada como dificil, solo alcanzable por algunos, demasiado abstracta, de gran peso social, € c.)
para crear un chma de estudio que les permita, partiendo de las posibilidades de cada uno, aprecm*’la
disciplina y comprometerse con la resolucién de problemas y el aprendizaje de los conocimientos
necesarios para fundamentar su futura ensefianza. Tomando en cuenta el sentido comun, la intuicitn,
la observacion, la aproximacion empirica, la experimentacion inductiva con que los estudiantes
suelen aproximarse a los problemas matemdticos, el docente de instituto ird creando situaciones que
busquen elevar el nivel de aprendizaje matemdtico de los mismos, mediante estrategias de reﬁex1§11
esquematizacion, generalizacién, prueba, rigor y simbolizacion. Procesos sobre los que los futuras
docentes deberan reflexionar, reconocer y analizar para poder hacer lo mismo en sus propias aulas.
Es de capital importancia que el futuro docente pase por el anélisis de su propia practica matema! ca
y de como es la didactica que vive en el aula con su profesor y sus pares, contrastando con sus
concepciones, para poder evolucionar en ellas y posteriormente interpretar 1o que realicen ‘sus
alumnos y la incidencia de su forma de ensefianza en ellos. J
La heterogeneidad cultural, social, de pensamiento, de actitudes, que se dé en las aulas de matematfca
de los institutos, debera ser objeto de reflexion y busqueda de alternativas de ensefianza, tanto po_r el
formador como por los estudiantes, en pos de mejorar el aprendizaje de todos, reconociendo que eto
no es mas que el reflejo de 1o que los futuros docentes deberan afrontar en sus aulas. A

ié

CONTENIDOS PRIORITARIOS:
Matematica y su ensefianza: . f
La didactica de la matematica como disciplina auténoma - La construccion del saber

matematico - La transposicidén didactica. Los modelos didacticos en el aula - Estrategias de
aprendizaje. Los roles del docente. Actitudes relacionadas con el quehacer matematico yisu
ensefianza. 3

LY ‘I

Construccion de situacion didactica:

. --‘_.“

Elementos para la construccién de propuestas didacticas. Los procesos de accion, formulacj!én,
validacion, institucionalizacion. La evaluacion. Construccion y tipos de instrumentos de evaluacidn.

"
Contenidos matematicos en la educacion matematica: K
it
La contextualizacion del curriculo de matematica. Aprendizaje significativo. La aritmética ¢h la
ensefianza y aprendizaje de la matematica. Sistemas de numeracion. Ejemplos historicos de snstemas
de numeracién: tipos de sistemas de numeracion. Fundamentos tedricos de los concepto*! de
numeracion. X

)

Contenidos especificos de la educacion matemaética: ;
Multiplicacion y division: definicion y propledades Estructuras de las situaciones de multiplicaci 3 ) 1y
divisién de una sola etapa. Didictica de las operaciones multlphcacmn y division. Divisibilidad ;n el
conjunto de los nimeros naturales. Mdximo comin divisor y minimo comun miltiplo. Numsros
decimales y fraccionarios: necesidades, funciones y relaciones. Correspondencias entre fracc:lonec
b
j o
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decimales y porcentajes. Estimacion y valoracion de resultados operando con fracciones y decin,ule
Operaciones con fracciones y decimales: Significado de los algoritmos. Intdrpretacién y uso, de
diagramas de sectores con relacion a fracciones y tantos por ciento. Interpretdcion y uso de otras
formas para representar fracciones, decimales y porcentajes. La enseflanza del 4lgebra. La ensefianza
de la geometria: su estudio desde una perspectiva sintética y desde una perspectiva algebratca.

Distintos recursos para la ensefianza de la geometria con fines a la formalizacién. Analisis de M
contenidos basicos comunes de matematica elaborados por el Ministerio de Cultura y Educacién.

NN

&
%

Alternativas metodoldgicas para la enseftanza y el aprendizaje de la matematica:

Tendencias actuales en los méfodos para la ensefianza y el aprendizaje de la matematica. Las
situaciones didacticas de Brousseau. El modelo de aprendizaje de Van Hiele. La matematica copno
resolucion de problemas Empleo de tecnologfa v su incidencia en la planificacion de clases.

PROPOSITOS:

La formacién tendera a que los estudiantes:
Amplien y profundicen el conocimiento que tienen de la Matemética, desarrollando una practica de
resolucion de problemas que les permita dar cuenta de su sentido, de su naturaleza y su método.
Analicen las practicas matematicas que se vivan en la formacion para compararlas con otras vividas
y explicitar los modelos sobre la ensefianza y la Matematica que las orientan. .
Conozcan problemas que el conocimiento matematico intentd resolver en distintos mo:nentos de
produccion y evolucion histérica para vincularlo con la ensefianza. {
Reconozcan el valor del proceso evaluativo para mejorar sus aprendizajes participaido
constructivamente en €l mismo. -
Desarrollen actitudes de responsabilidad, disciplina, constancia, cooperacién y COMmpromiso con la
profesién docente.

FUENTES DE REFERENCIA

Castro A. (2008): Recomendaciones para la elaboracion de los Disefios Curriculares de Formacfon

Docente - Area Matematica. NIVEL INICIAL. INFD. MECyT. Julio.

Chemello G., Agrasar M. y Rodrlguez M.: (2008): Recomendaciones para la elaboracién de ﬁos

Disefios Curriculares de Formacioén Docente - Area Matemética. INFD. MECyT. Julio.

Silver E (2008). Conceptions of Mathematical Competence. ICMI Study 15 8.DFG-NSF Conferciice

US Panelist Papers.Page 27.Edward A. Silver University of Michigan).

Johsua S y Dupin J. (2005). Introduccion a la didactica de las ciencias y la matemdtica. Ed. Colik ve.

Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia (2007). Informe de la Comisién de Cienciet y

Matematica. Agosto. -

Feldman D. (2008); Ayudar a enseiiar. Ed. Aique.

Disefio Curricular de la Provincia de Rio Negro para la Formacion Docente de EGB 1 y 2. 1997

Disefio Curricular de la Provincia de Rio Negro para la Formacion Docente de Nivel Inicial 1999. -

Disefio Curricular de la Provincia de Rio Negro para E.G.B. 3. Version preliminar para la consa a.

1999

The International Commission on Mathematical Instruction ICMI (2003). The Fifteenth ICMI Snuly

The Professional Education and Development of Teachers of Mathematics. Discussion Document.

2003.

Zolkower, B., Bressan, A. y Gallego, F.(2006) La corriente realista de didactica de la matematiza.

experiencias a‘e aula de profesores y capacitadores. Rev. Yupana. Rev de Educacion Matema!Tca

(ISSN 1668 7035) de la Universidad Nacional del Litoral. N° 3-06, pp 11-33.

DIDACTICA DE LAS CIENCIAS NATURALES 1

FORMATO SUGERIDO: Médulo it
REGIMEN DE CURSADA: cuatrimestral b
CARGA HORARIA: 3 Hs. C. ‘
FUNDAMENTACION:

A través de las didacticas especificas se propone un acercamiento a la Didactica dg la
Ensefianza de las Ciencias Naturales como campo de conocimiento, identificando progresivamen ¢ la

evolucion de la disciplina, sus niicleos conceptuales y sus aportes a las pricticas de ensefianza. g
.31
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El conocimiento de las distintas perspectivas favorecera que el estudinte pueda deii'nir
progresiva y reflexivamente la forma de ensefiar que se adecue a sus propids concepcionds y
posibilidades, a las condiciones contextuales en las que se desempefie, comprenda btras posturas ;}ara
interactuar con sus colegas y alumnos, resignifique e interprete los discursos oficiales.

La didéctica especifica comienza a consolidarse al formular problemas propios vmculados al
aprendizaje de contenidos especificos de ciencias. En esta linea, se origina con gran empuje el
llamado movimiento de las concepciones alternativas. I

Se sugiere articular este espacio con los aportes de Curriculum, las Didécticas Generales ygas
Practicas para abordar desde una mirada especifica el analisis de los documentos correspondientes a
los niveles de concrecién del curriculum; orientaciones y prescripciones nacionales, _]ul‘lsdlccwn Mes
¢ institucionales, asi como las concepciones basicas sobre el disefio de un plan de accion dulico, <

Se promueve el desarrollo de fundamentos y capacidades para la construccién did4cticajde
contenidos de ensefianza especificos de la biologia, a partir del conocimiento disciplinar, las
investigaciones diddcticas, las condiciones de apropiacion de los estudiantes, el contexto educative y
las finalidades formativas del Nivel Secundario. En este proceso se enfatizara la consideracién dedas
propuestas de clase como hipotesis de trabajo sujetas a evaluacion, recontextualizacién y reﬂex on
tomando en cuenta las complejas y multiples dimensiones que se actualizan en las aulas. ~

Desde la diddctica especifica se considera que la ensefianza de la ciencia en la escuela ptjede
mejorar si se conocen las dificultades intrinsecas de su aprendizaje, por este motivo en este espaf:io
curricular se profundiza el conocimiento sobre las restricciones y condiciones del sistema cogniwvo
para aprender determinados contenidos de las ciencias que se ensefiaran en la escuela secundaria,
valorizando las investigaciones existentes sobre el aprendizaje de conocimientos especificos. ‘;

Se propone considerar los aportes actuales de la perspectiva sociocultural que anahzan'é el
discurso en el aula de ciencias, la actividad mediada de profesores, alumnos y sus interacciofies,
explorando c6mo se modulan y construyen significados en el curso de la interaccion. El conteyto
discursivo puede incluir o excluir los conocimientos de los alumnos sobre los hechos cotidiars,
legitimandolos 0 no como punto de partida para elaborar el conocimiento cientifico. En edtas
interacciones se establecen entre docentes y alumnos cuiles son las fuentes de conocimiekto
relevantes para la ciencia, como se establecen los vinculos entre las experiencias extraescolaits,
crecientemente influenciadas por las nuevas tecnologias de la informacién, las experiencias
compartidas en el laboratorio, los libros de texto, los saberes del profesor. (

Diversas investigaciones didacticas enfatizan la importancia de favorecer el desarrollo de
habilidades del pensamiento de manera explicita y sistemdtica en el aprendizaje de contenidos
escolares especificos, habilidades necesarias para evaluar criticamente y participar en la toma de
decisiones cientificas y tecnologicas innovadoras. En este sentido, se propone analizar 1Has
investigaciones didacticas que evalian los resultados de incluir actividades de aprendizaje pensafas
con el objetivo de ayudar a los estudiantes a desarrollar la indagacion, la argumentaciong. la
justificacion, la metacognicion. s

Finalmente, se retomara la reflexién relativa al por qué y para qué evaluar, enfatizando la
necesidad de evaluar para comprender. Se presenta la propuesta de desarrollar una capaci;@ad
autoevaluadora y autorreguladora de los aprendizajes, con ejemplos especificos del drea ciendtas
naturales y la disciplina biologia. g

Es importante destacar en este punto que la didéctica de la disciplina se especificard en relackn
a la base formativa de los asplrantes O sea, se orientard hacia la disciplina Biologia o Fisico-Quin-ica
segim los cursantes de cada espacio. 3

4

PROPOSITOS

Construir categorias que les permitan analizar fortalezas y dificultades de diversos modi!s

didacticos para la ensefianza de la biologia.

Identificar obstaculos epistemologicos y reflexionar sobre el uso en el aula de aportes de la lustu’; ia

de la ciencia.

Reflexionar sobre el sentido de la ensefianza de las Ciencias Naturales en la escuela Secundaria.

Disefiar estrategias de ensefianza acordes a contenidos especificos y a contextos concretos’ e

actuacion.

Desarrollar fundamentos y capacidades para la construccién didactica de contenidos de ensefiaiza

especificos de la biologia, a partir del conocimiento disciplinar, las condiciones de aproplacmn/fle :)s
.32 -
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estudlantes el contexto educativo y las finalidades formativas del N1ve1 ecundarto.
Construir posibles criterios y/0 categorias para analizar el discurso del aula en la clase de cienc vl; 3,
identificar como a través de la interaccion se emplean y legitiman diversas fuentes de conocimient ¥

Reconocer diversos niveles de formulacién de algunos conocimientos estructurantes en el aprenduﬁ e
de la biologia.

- R oS- o

P

Identificar las relaciones entre las concepciones alternativas, la progresion en el aprendizaje de %s
alumnos y la secuenciacion y presentacion de los contenidos. \

CONTENIDOS PRIORITARIOS:

Los contenidos de Ia dldactlca s¢ contextualizaran en los contenidos de las dlscnplmas
de base con orientacion en biologia o fisico-quimica, ‘

Las concepciones alternativas como teorfas implicitas. Las hipétesis sobre los proceso‘ e
construccion del conocimiento cientifico: la compatibilidad o acumulacién de sabe: 138,
incompatibilidad o cambio conceptual, independencia o uso del conocimiento segln el context i} la
integracidn jerarquica. El proceso de cambio representacional. .

Modalidades de intervencién. Interaccién profesor/alumno, interaccion entre iguales en el apla
de ciencias. Las visiones de los alumnos como hipétesis de investigacién. Analisis del discurso : El
lenguaje cotidiano y el lenguaje cientifico. Transformaciones del significado en la interacc a.
Fuentes de conocimiento y formas de legitimar el conocimiento escolar. La mediacién a través d¥ la
intertextualidad: diversos tipos de textos (cientifico, divulgacién, didactico), graficas, explicacior E*s
TIC. La construccion del hecho cientifico en la interaccién social en el aula. 4

Construccion de estrategias de ensefianza acordes a contenidos especificos y a contexjos
concretos de actuacion. Ensefianza por proyectos, unidades did4cticas: tipo, sentido y secuenciz; 'l
actividades.

Procesos de seleccion y secuenciacion de los contenidos. Significatividad I6gica, psmologma
epistemolégica y social. Construccion did4ctica del contenido de ensefianza a partir del conocimiefito
disciplinar y de las condiciones de apropiacién de los estudiantes. Relacién existente entre'as
concepciones alternativas, la progresién en el aprendizaje de los alumnos y la secuenciacié:r y
presentacion de los contenidos. Niveles de formulacion de los contenidos. Ideas basicas. Etapas et el
proceso de aprendizaje, su vinculacion con el tipo de actividades y la produccion de los alumtibs.
Conceptos y procedimientos integrados como contenidos de aprendizaje. !')"

Objetivos de la metodologia experimental: hacer para motivar, hacer para expl-nal
(indagacion), hacer para demostrar, hacer para descubrir (uso inductivo), hacer para comprobar (iso
deductivo), anticipar, articular hacer y pensar para construir y comprender (uso hipotético deducti 7 »).
Ventajas, dificultades y limites. Recursos didacticos. it

La relacién teoria y practica como relacion dialégica. Argumentacion, Justifi cacioni;‘ y
metacognicion en el aula de ciencias. Propdsitos, criterios e instrumentos de evaluacqm
Autorregulacion de los aprendizajes.

Conocimiento didactico del contenido. Desarrollo del Conocimiento didactico del conterb,ldo
del profesor de biologia. Sus componentes, fuentes e implicancias. El conocimiento didactico Hel
contenido en la ensefianza de los trabajos practicos de laboratorio. '

FUENTES DE REFERENCIA: !

Arcd, M. (2002). ;Cémo funciona la interaccién profesor/alumno y la interaccién entre iguales etﬁ el
aula de ciencias? En: La educacion en ciencias: ideas para mejorar su practica. Benlloch, M. (comp.)
Ayuso, E., Banet, E. y Abellan, T. (1996). Introduccion a la Genética en la ensefianza Secundalia - el
Bachillerato: 1I ;Resolucion de problemas o realizacién de ejercicios? Ensefianza de las Czemgcas
1996, 14 (2), 127 — 142.

Banet Hernandez, E. y Nufiez Soler, F. (1995). Representaciones de los alumnos y alumnas soble el
cuerpo humano. Alambigue, Didactica de las Ciencias Experimentales, n° 4, pp. 79-88. ,
Banet Hernandez, E. y Nuifiez Soler, F. (1996). Actividades en el aula para la reestructuraciéy. de
ideas: un ejemplo relacionado con la nutricion humana. Investigacion en la Escuela, N° 28. N
Barrabin, J. y Grau Sanchez, M. (1996). Concepciones y dificultades comunes en la construcciéridel
pensamiento biologico. Alambigue, Didictica de las Ciencias Experimentales, n® 7, pp. 53-63. ¥
Benlloch, M. (1984). "Por un aprendizaje constructivista de las ciencias naturales”. Visor, Madnd
Bevia, J. L. (1994). Los trabajos practicos de Ciencias Naturales como actividad reflexiva, crm“{ y
creativa. Alambigue, Didactica de las Ciencias Experimentales, n° 2, pp. 17-26.

Bocalandro, N.; Calderén, S.; Labate, H. y Rubinstein, J. (2001). Algunas reflexiones sobrc os
procesos de seleccwn y organizacion de contenidos curriculares en Ciencias Naturales: for mu/l/aug ;n
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de ideas basicas. Ministerio de Educacion de la Nacion, Seminario Nacipnal Forta!ectmze.' i0
Profesional de Capacitadores, Area de Ciencias Naturales, Buenos Aires. 3
Botto, J. y Farias, M. (2001). Como seleccionar los contenidos. Seminario Nacional Fortalecimie'to
Profesional de Capacitadores, Area de Ciencias Naturales, Buenos Aires. ;L
Caamafia, A (2007). Los trabajos practicos en ciencias. Cap. 5, p: 96. En Jiméne2 Aleixandre, M
(coord.). (2007). Enseriar Ciencias. Grao. Barcelona. i

Candela, A. (2002). Evidencias y hechos: la construccion social del discurso de la ciencia en el aula
En: La educacién en ciencias: ideas para mejorar su practica. Ed. Paidos Ibérica, S.A., Barcelona. :
Cafial, P. (1997). La fotosintesis y la respiracion inversa de las plantas: jun problema le
secuenciacion de los contenidos? Alambigue, Didactica de las Ciencias Experimentales, n° 14, ap.
21-35.

De Longhi, A. L.; Bernardello, G.; Charco, L. y Gallino, M. (2003) “Unidad didactica” En: Curso de
Capacitacion Docente en Blologla Genética y Evolucidn, Cap. 4, pp. 244-249. Ministerio He
Educacion y Cultura de la Nacién, 2003. B
De Pro Bueno, A, (1998) ;Se pueden ensefiar contenidos procedimentales en las clases de ciencias?.
Ensefianza de las Ciencias, 16 (1) pp: 21-41.

De Pro Bueno, A. (1997). ;Como pueden secuenciarse contenidos procedimentales? Alambigie,
Didactica de las Ciencias Experimentales, n® 14, pp. 49-59. 1
Del Carmen, L. (1997). Recursos para la ensefianza de las ciencias naturales. En La Enseianza y el
Aprendizaje de las Ciencias de la Naturaleza en la  Educacion Secundaria. Cuadernos el
formacién del profesorado (9). Cap 71. Pp 206-209 b
Del Carmen, L. (2000) Los trabajos practicos. En Diddctica de las Ciencias Experimentales. Pemes
Palacios F. Y Cafial de Le6n P. (directores) Cap 11 Espafia; Marfil.

Del Carmen, L. (Coord). (2000). La ensefianza y el aprendizaje de las ciencias de la naturaleza emla
educacion secundaria. Editorial Horsori. Barcelona. k
Driver, R. (2005). ;Cémo organizar una secuencia de ensefianza aprendizaje en el Tercer Ciclo? :n:
Didéctica de las Ciencias Experimentales II, Ed. DM ICE, Universidad de Murcia, pp. 161-170. ¢
Espinosa, A.; Casamajor, A. y Pitton, E. (2009) La Did4ctica de las Ciencias Naturales Cap. 2. £ a:
Ensenar a leer textos de Ciencias. 1° edicidon, Bs. As. Paidos. ¢
Espinosa, A.; Casamajor, A. y Pitton, E. (2009) El Texto Expositivo: interacciones sujeto — te'o.
Cap. 3. En: Enseiiar a leer textos de Ciencias. 1° edicién, Bs. As. Paidos. _
Fourez, G. (1994). Alfabetizacion cientifica y tecnologica. Ed. Colihue, Bs. As. $
Furio Més, C. J. (1996). Las concepciones alternativas del alumnado en ciencias: dos décadas de
investigacion. Resuitados y tendencias. En: Alambique, Diddctica de las Ciencias Experimentales, 7,
7-17. i
Furig, C; Vilches, A (1997) Las actitudes del alumnado hacia las ciencias y las relaciones cieng'a,
tecnologia y sociedad. En Del Carmen, E. (Editor). La ensefianza y el aprendizaje de las ciencia’¥ le
la Naturaleza en la Educacion Secundaria. Cuadernos del formacion del profesorado (9). Barcelsn a.
ICE de la Universidad de Barcelona- Horsori. Cap II. p 54
Garcia, J. E. (1997). La formulacion de hipotesis de progresion para la construccién del conocn'me ito
escolar: una propuesta de secuenciacion en la ensefianza de la ecologia. Alambique, Didactica de'las
Ciencias Experimentales, n° 14, pp. 37-48.

GARRITZ, A. y TRINIDAD-VELASCO R. (2004). El conocimiento pedagogico del contentio.

Educacion Quimica. 15(2), 98-102. Disponible _?!:n.
http://www fguim.unam.mx/sitio/edquim/index.html. £

Gellon, G. (2008). Los experimentos en la escuela: 12 vision de un cientifico en el aula. En: Re- ista
12ntes. 3
Gellon, G. et al. (2005). La Ciencia en el aula: lo que nos dice la ciencia de como ensefi.i:a.
Introduccion. Ed. Paidos, pag. 15-23.

Gil Perez, D; Macedo, B; Martinez Torregrosa, I; Sifredo, C; Valdés, P; Vilches, A. (comp). (20&-3)
¢ Como promover el interés por la cultura cientifica? Una propuesta didactica fundamentada pars la
educacion cientlfica de jovenes de 15 a 18 afios. Oficina Regional de Educacion de la UNESCO jara

Ainérica Latina y el Caribe OREALC/UNESCO Santiago de Chile. Cap 2y Cap 4. 2
Giordan, A. y Vecchi, G. (1997). Los origenes del saber: de las concepciones personales ab1os
conocimientos cientificos. Ed. Diada, Sevilla. gy

Gip Pérez, D; Carrascosa, J; Furié, C; Martinez Torregrosa, J. (1991). La ensefianza de las cien’ias
en la educacion secundaria. Barcelona: Horsori.Mateos, M. y Pérez Echeverria, M. P. (2006 El
cambio de las concepciones de los alumnos sobre el aprendizaje. En: nuevas formas de pensar la
ensefianza y el aprendizaje. Ed. Grad, Barcelona, 403 — 416. 4
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Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia Provincia de Tierra del Fuegp A. e I. A. S. (201 'l)
Resolucion N° 641/11. Disefio curricular provincial para la educacion secundarja.

Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia. 2006. Niicleos de Aprendizajes Prioritarios (NA‘!)
3° ciclo de EGB/Nivel Medio, Ciencias Naturales.
Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia. 2006. Cuadernos para el Aula. 3° c:clo de
EGB/Nivel Medio, Ciencias Naturales.

NIEDA, J; MACEDO, B. (1997). Un curriculo cientifico para estudiantes de 11 a 14 afios. Cap, 2.
Organizacion de Estados Iberoamericanos para la Educacién, 1a Ciencia y la Cultura (OEI). Mad11d
PEDRINACI, E. (1997). 6Es importante secuenciar los contenidos? Alambique, Did4ctica de ;s
Ciencias Experimentales, n® 14, pp. 5-8.

PEDRINACL E. y DEL CARMEN, L. (1997). La secuenciacién de contenidos: mucho ruido y povas
nueces. Alambique, Didactica de las Ciencias Experimentales, n° 14, pp. 9-20.

PERALES, F. J. (2000). La resolucion de problemas. En: Didactica de las Ciencias Expenmentales
Teoria y Practica de la Ensefianza de las Ciencias. Ed. Marfil, Alcoy, Espafia, Cap. 12, pp. 289-30¢«
POZO, J. I. Y GOMEZ CRESPO M. A. (2000). Aprender y ensefiar ciencia. Del COHOClmlelEIO
cotidiano al conocimiento cientifico. Ed. Morata. S. L., Madrid.

Pozo, Juan Ignacio (1996) Las ideas del alumnado sobre la ciencia: De donde vienen, a donde van y
mientras tanto qué hacemos con ellas. Alambique, Diddctica de las ciencias experimentales, N° 7. -
RIVAROSA A. y DE LONGHI, A. L. (Coord.). (2012). Aportes didacticos para nociones comple;as
en Biologia: la alimentacion. Ed. Mifio y Dévila, Bs. As., Argentina, pp. 174. B
ROA, M.; ROCHA, A, ISLAS, S. M. (2008). Del conocimiento profesional docente’ al
Conocimiento Pedagogtco del Contenido (CPC). Memorias Noveno Simposio de Investigacion zn
Educact6n en Fisica — SIEF 9. Rosario. Argentina. 29 a 31 de octubre de 2008.

RODRIGO VEGA, M. y EJEDA MANZANERA, J. M. (2008). Concepciones erroneas sobre la
alimentacion en futuros profesores. Construccién de conocimiento pedagbgico. Tero. Educ. 20, t”op
225 —-247. Ed. Universidad de Salamanca,

SANMARTI, N. (2000). El disefio de Unidades didicticas. En: En: Didéctica de las Clencms
Experimentales. Teoria y Practica de la Ensefianza de las Ciencias. Ed. Marfil, Alcoy, Espafia, Cer
10, pp. 239-266.

VELASCO, J. M. (1991). ;Cuando un ser vivo puede ser considerado animal? Analisis de fos
concepciones alternativas del alumnado acerca del significado de “animal”. Ensefianza de fos
Ciencias, 1991, 9 (1), 43 — 52. WATSON, J. (1994). Disefio y realizacion de investigaciones en {hs
clases de Ciencias. dlambique. Diddctica de las Ciencias Experimentales, 2, pp: 57-65.

DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES

FORMATO SUGERIDO: Médulo !
REGIMEN DE CURSADA: cuatrimestral i
CARGA HORARIA: 3 Hs. C. 5

FUNDAMENTACION .
Este Médulo tiene como finalidad que los futuros docentes observen, analicen, comnprendan, y
ensefien, a partir de un posicionamiento reflexivo y critico, acerca de la realidad social del pasad.,y
del presente. '
En este esquema se debe dar cuenta de la necesidad de atender las probleméticas especificas del m'5 |
y las particularidades de cada disciplina integrante del area, direccionandola a construir en COll_]un
una vision analitica y reflexiva de la ensefianza de las Ciencias Sociales.

En este sentido se profundizard en los conocimientos especificos del area, en el conocimiento de ha
didictica y en los marcos teéricos y epistemologicos que los sustentan, a fin de que a partir ge
procesos reflexivos y metacognitivos se favorezca la relacion teoria — practica.

Atender a los marcos teéricos de las ciencias sociales nos remite a un discurso critico y exphcauw, y
en especial, a explicitar los argumentos de los conceptos que estructuran el 4rea. Es en este sent'52
que, al abordar la realidad social la asumimos como compleja, contradictoria, conflictiva y dinamiz:.
A la misma la significamos a partir de comprender los conceptos que la estructuran; tiempo histori! ‘T )
sujeto social y espacio geografico. _
El “tiempo historico” no se limita al estudio de la cronologia o aplicar distintos criterios <2
periodizacion, sino que en él operan diversos ritmos de cambio y fendmenos, como las relaciones ("=
causa-efecto que constituyen el nervio que explica transformaciones y cambios que se suceden a "0
largo del tiempo. De este modo el concepto de tiempo histérico busca percibir y organizar tos

diversos niveles de duracion, las temporalidades de los procesos sociales cobrando relevancia ce
/1..3% -
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ello otras categorias, como: ruptura, continuidad, simultaneidad ¥ Proceso. ,
Por su parte, al “espacio geografico” lo entendemos como un sistema de relaciones y un producto
social organizado, uno de los numerosos productos de la actividad social. Incorporallas herencias, tas
huellas naturales y las artificiales. El espacio geografico es un producto social, y como tal histériso,
complejo, cambiante y contradictorio. ;
En relacion a la categoria de “sujeto social”, ésta es analizada a partir del desarrollo de las nuesas
corrientes de pensamiento dentro del campo de las ciencias sociales como un “colectivo”. Esto
implica entenderla como una pluralidad de sujetos, productores y reproductores que han sustituido
al sujeto individual, al “gran hombre”, al personaje importante, al héroe protagonista de 1a historin.
El imaginario social que tenemos las personas sobre la realidad social dista de ser homogéneo-%n
tanto distintos actores sociales la interpretan y actfian en funcién de determinados intereses y valorzs.
Podemos entonces y en funcion de los principios explicativos de las ciencias sociales escolarizadas
hablar de una multiperspectividad en la ensefianza de la realidad social, por lo que las accioues
consecuentes se relacionan con la perspectiva asumida. Por su parte, el principio de multicausalicad
de los procesos sociales, muestra, por un lado, el caracter diferenciado y mitltiple de las causas queilo
producen y, por el otro, el entramado que con ellos, construye el cientista social.

PROPOSITOS: ,
Propiciar el conocimiento de las potencialidades de las Ciencias Sociales, hacia la toma de conciencia
de la contribucion de las mismas para la emancipacion de ios sujetos en el auto-reconocimiento cobo
transformadores de la realidad. 3
Promover ¢l desarrollo de una conciencia historica y ambiental que permita ubicar al alumno er. el
espacio y en el tiempo y definirlos como sujetos activos en el presente.
Propiciar el manejo de teorias, metodologias y conceptos para el acceso al conocimiento sociz} a
traves del analisis y la critica que se asienta en los datos y en la informacion. i
Favorecer la construccién de conocimiento informado y critico de 1a realidad, compartido con otres y
anclado en la experiencia personal que incluya conocer instrumentos de comprensién, explicacion y
accion. I
Propiciar la comprension de la complejidad de la sociedad desde las desigualdades y la diversidad
sociocultural, politica y econdmica. a

"
CONTENIDOS PRIORITARIOS
Historia
El presente como un paradigma temporal epistemolégico. Historia para el presente la historia en
construccién. Concepto. Caracteristicas e innovaciones.
Las fuentes actuales de la historiografia. Concepto, finalidades y contenidos. Lineas cde
investigacion. La transposicién diddctica en la ensefianza de la Historia. Contenidos episternolégidos
de la Hisloria: el sujeto de la Historia, la causalidad e intencionalidad histérica, la objetividad el
historiador, el tiempo histérico y cronologico. ;
Enfoques historiograficos y ajustes en los objetivos, contenidos y métodos de la ensefianza de la
Historta. : i}
Criterios para la seleccion de los contenidos. ;Qué ensefiar de la Historia? Niveles de complejidacien
las etapas educativas. Contenidos procedimentales en la enseflanza de la historia (indagaciGs

investigacion, tratamiento de la informacién, rigor y curiosidad cientifica). o

Geografia i

Los Ejes de la Geografia y su ensefianza. d

Espacio Geografico. Poblacién y Sociedad. Sociedad y Naturaleza. Dimensiones territoriales Hel

desarrollo. 2

Organizactén territorial en el capitalismo globalizado.

Paradigmas de la ciencia Geogréfica: cuantitativo, determinismo, posibilismo, critico, etc.

Disefio Curricular Provincial: seleccion y secuenciacién de contenidos. Gradualidad.

Disefio, implementacion y evaluacién de propuestas didacticas.

El Interjuego de escalas de analisis. Aporte de las herramientas de las TICs en la ensefianza dé la

Geografia. Uso de mapas, Sistemas de Informacion Geogréfica (SIGs). El manejo de la imagen ccino
recurso didactico, las representaciones graficas y los medios de representacion visual. ¢

FUENTES DE REFERENCIA:; 5

1
AISENBERG B. y ALDEROQUI S. (1994) Didactica de las Ciencias Sociales. Aporte’ y
Reflexiones, Paidés Educador: Buenos Aires. L‘
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ALTED, A. (coord.) (1996): Entre el pasado y el presente. Historia y memoria. Madrid, UNED.
ANTOGNAZZI, 1. A. (2000): “Necesidad del enfoque historiografico para gxplicar los proces’ s
sociales del presente” en BARROS, C. (Ed.) (2000): Historia a Debate. Torho 1. A Coruiia.. Ed
Historia a Debate, pp. 289-298.
AROSTEGUL, J. (2004): La Historia vivida. Sobre la Historia del presente. Alianza. Madrid.
BENEJAM Pilar, PAGES Joan (1997): Ensefiar y aprender Ciencias Sociales, Geografia e Histor'a
ent la educacion Secundaria ICE: Universitat Barcelona. it
BENEJAM, P.; BERGES, L.; HERNANDEZ, X. (2002): Las Ciencias Sociales: Concepciones y
procedimientos, Barcelona, Grad.
MAESTRO, P. (2000): “La historia a ensefiar: viejas y nuevas concepciones”, en BARRQS, C. (E«})
(2000): Historia a Debate. Tomo II. A Coruila. Ed. Historia a Debate, pp. 161-172.
CARRETERO, M. y LIMON, M., “La transmision de ideologia en el conocimiento histdrico.
Implicaciones para la aprendizaje de la ensefianza de la historia”, en Signos. Teoria y practica de la
educacion, 5, 13, 1994; pp. 52-56. b
CARRETERQO, M., “Ensefianza de la historia y construccion de la identidad nacional en
Latincamérica”, en Cuadernos de pedagogia, 308; 52-57. 3
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- CARRETERO, M. (2004), “Didactica de las ciencias sociales III: La ensefianza de la historia:

consideraciones disciplinares, cognitivas y didacticas, Posgrado en Constructivismo y Educacum
Buenos Aires, FLACSO-Argentina y UAM
CARRETERO M.; ALBERTO ROSA; Maria Fernanda Gonzilez —Compiladores. Ensefianza de'la
historia y memoria colectlva la ed. - Buenos Aires: Paidds, 2006.
CARRETERO M, y MONTANERO M., Enseiianza y aprendizaje de la Historia: aspectos
cognitives y culturales Universidad Auténoma de Madrid — FLACSO (Argentina); Universidad h“’e
Extremadura.
DURAN Diana (1996) Geografia y Transformacion Curricular, Lugar Editorial, Buenos Aires.
EGGERS BRASS, T. Historia argentina: una mirada critica. (1816-2006). Capitulo 1. Ed. MAIPUE
LUQUE, S y MAZZEO M. Estad y sociedad, régimen politico y régimen de acumulacion, Algurbs
conceptos para la comprension de la historia argentina. En: Historia Argentina contemporanga.
Pasados presentes de la politica, Ia economia y el conflicto social. Ed. Dialektik. 4
PAGES I BLANCH, J. Enseiiar a ensefiar historia: la formacion didéactica de los futuros profesores e
historia. Universidad Auténoma de Barcelofa.
WWW.um. es/campusdlglgal/leros/textog “ompleto/historia/l 2pages.pdf €
POZO, ). L. y CARRETERO, M., “;Ensefiar historia o contar ‘historias? Otro falso dilema”,
Cuadernos de Pedagogia, 111, 45- 50 f
FERNANDEZ Caso M. GUREVICH R. (2007): Nuevos Temas, Nuevas Preguntas .un Temario Fara
su enseftanza. Biblos: Buenos Aires. %
GIMENO SACRISTAN, J. (2001): Educar y convivir en la cultura global. Ed. Morata. Madrid.
GRUPO DE VALLADOLID (1994): La comprensién de la historia por los adolescentes. Valladolid,
I.C.E de la Universidad de Valladolid. ¢
HERNEANDEZ, X. (2002): Didéctica de las ciencias sociales, geografia e historia. Barcelona, Grab.
INSAURRALDE M, (2009): Ciencias Sociales. Lineas de accion diddctica y perspecti -}as
epistemologicas .Novedades Educativas: Buenos Aires.
JOFRE A. y otros (1994) Geografia ambiental y socioecondmica Teoria, Ambiente y Socmdad
Universidad Abierta y a Distancia Hernandarias, Editorial Docencia, Buenos Aires. h
ROMERO MORANTE, J. La clase artificial. Recursos informéticos y educacion histdrica. Akal-
referentes, Madrid, 2001. :
ROSER CALAF Masachs y otros (1999) Aprender a enseitar Geografia Escuela Pr:man(lf* y
secundaria, Oikos -Tau Barcelona.
TORRES, P. A. (2001): Didactica de la historia y educacion de la temporalidad: tiempo socmi y
tiempo histérico. Madrid, UNED. '
TREPAT, C.(1995): procedimientos en Historia. Un punto de vista didictico. Barcelona, Grad. ﬁ;
M.y -
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CAMPO DE LA PRACTICA

FORMATO SUGERIDO: Taller
REGIMEN DE CURSADA: cuatrimestral
CARGA HORARIA: 3hs. cat.

FUNDAMENTACION GENERAL:

Se entiende este espacio como un cruce de practicas donde convergen multiples variables d? la
formacién docente. La ensefianza es a la vez una practica social y humana por la que se preserv:;f el
acervo cultural de la sociedad a la vez que se acrecientan sus posibilidades transformativas. Al
ubicarla como una practica humana se recupera el sentido moral de la misma y el compromiso
politico que implica asumir €l compromiso de que otros aprendan. No basta dedicarse a transmitir un
saber, sino ademds, de custodiar el aprendizaje de ese saber. |

Se entiende el TRAYECTO FORMATIVO como un recorrido experiencial, que se sostiene
mediante la apropiacion de ciertas herramientas conceptuales y practicas que se contintia aprendierido
en forma constante y permanente a partir de los modos de ensefiar y aprender de los actores que
intervienen en la misma, reformulando posicionamientos teéricos y practicos. A

Se concibe a esta experiencia, como un eje articulador de los saberes y las competenias
adquiridas en los médulos que integran este disefio. ;

Desde esta concepcidn, las précticas y la teoria son dos aspectos de un mismo proceso que se
complementan.

La préctica se revaloriza como espacio situado en el que las interrelaciones humanas dan lv.zar
a situaciones problemdticas sobre las que es necesario deliberar para interpretarlas, sopesar
posibilidades y tomar decisiones fundadas en valores humanos que refieren no sélo a los probleinas
sino a las consecuencias humanas de las decisiones a tomar (Reflexion en accion, reflexion sobrg la
accion y reflexion sobre la reflexion misma). v

Se revaloriza el espacio de la Practica, como espacio de deliberacién previa a la toma de
decisiones que implica siempre el ejercicio de la libertad responsable. En ella se encarna la faz étich y
politica de la ensefianza. '

Desde el espacio de prictica se redimensiona las posibilidades de “aprender a ensefiar” en los

complejos escenarios sociales de la cultura de nuestro tiempo. 2
En sintesis, en esta concepcidn curricular, la Practica se concibe como espacio de coordinacion
y articulacién de espacios disciplinares y también de sujetos implicados en la formacion. P
Los saberes que aprenden los estudiantes en la Practica: L
Los modos de actuacion propios de la tarea profesional de ensefiar. ¥
La necesidad de tomar decisiones que comprometen éticamente. ~
Las posibilidades de ejercitar la libertad responsable de elegir entre opciones. ¥

El gjercicio de la autonomia profesional. _
La eleccion de sistemas de relaciones humanas que favorecen la comunicacién. H
El ejercicio de la actividad cognitiva grupal, aprender a pensar con otros, entendiendo qué la
inteligencia opera en una relacion vincular con otros donde la investigacion exige un esfué!grzo
colaborativo. E
Las normas, rituales, rutinas, expectativas, e historia institucional.

Promover el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo.

PROPOSITOS:

Ofrecer herramientas que permitan desarrollar competencias profesionales.

Habilitar espacios para la reflexién critica.

Ofrecer oportunidades para interactuar en escenarios diferentes y en cursos diversos.
Ampliar los &mbitos de interaccion hacia la institucién y la comunidad. ‘
Pensar estos espacios para repensar la teoria y la préctica de manera dialéctica, en la que se reforriula
la teoria y la préctica. b

il

i

Pensar esta instancia como espacio de aprendizaje constante y permanente, donde se reformular? las
creencias, supuestos, representaciones personales y culturales. ;

FUENTES DE REFERENCIA: §
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AA.VV. Diccionario de las Ciencias de la Educacion. Madrid. Santillana. 1994,

AEBLI, Hans Factores de la ensefianza que favorecen el aprendizaje auténomo. Madrid. Narq.fea.
1991. ' ‘

ARAUJO, Sonia Docencia y ensefianza. Una introduccion a la didéctica.
Nacional de Quilmes. 2006. _
BERTONI, Alicia/Poggi, Margarita/Teobaldo, Marta Evaluacion. Nuevos significados para wia
practica compleja. Buenos Aires. Kapelusz. 1996,
DIAZ BARRIGA, Angel Tarea docente. Una perspectiva didactica grupal y psicosocial. Méxito.
Nueva Imagen. 1993. , 4
DIAZ BARRIGA, Angel Docente y Programa. Lo institucional y lo diddctico. Buenos Aires.
Rei/IDEAS/Aique. 1995. |

GIMENO SACRISTAN, José/Pérez Goémez, Angel Comprender y transformar la enseflanza.
Madrid. Morata. 1995.

JACKSON, Philip W. La vida en las aulas. Madrid. Morata.1991.

JOYCE, Bruce/WEIL, Marsha Modelos de ensefianza. Madrid. Anaya/2. 1985. (Existe una edition
posterior a cargo de Gedisa) '

PERRENOUD, Philips La construccion del éxito y del fracaso escolar. Madrid. Morata.
PORLAN, Rafael Constructivismo y escuela. Hacia un modelo de enserianza-aprendizaje basado en

Rernal, Universidad

la investigacion. Sevilla. Diada editora. 1997. .
SALINAS FERNANDEZ, Bemardino “Curriculum, racionalidad y discurso didactico”. (En Poggi,
Margarita (comp.) Apuntes y aportes para la gestion curricular. Buenos Aires. Paidds.1996). }

SANTOS GUERRA, Miguel Angel Evaluacion educativa. Tomos 1 y II. Magisterio del Rio de La
Plata. Buenos Aires.1996. i
SCHWAB, J. “Un enfoque prdctico como lenguaje para el curriculum”. (En Gimeno Sacristin,
José/Pérez Gomez, Angel (comp.) La ensefianza, su teoria y su practica. Madrid. Akal.1989). §
SKINNER, Burrus J. Tecnologia de la ensefianza. Barcelona. Labor. 1979. B
SOUTO, Marta Hacia una didictica de lo grupal. Buenos Aires. Mifio y D4vila. 1993, r

Se inicia a partir del PRIMER CUATRIMESTRE del 1° afio mediante el analisis de casos
estandarizados de una practica aulica desde ¢l marco tedrico trabajado en los modulos que se esién
cursando durante el primer cuatrimestre del primer afio. i

Este Trayecto Formativo, tiene por finalidad, trabajar los sistemas de creencias del estudiante,
del docente, el contenido explicito y sus formas de ser ensefiado. En esta etapa se pueden abordar ‘tlos
NUCLEOS DE APRENDIZAJES PRIORITARIOS de la disciplina para el nivel, analizar 4os
paradigmas de la disciplina y los modos de ensefiar un contenido, seglin diferentes corrientes? de
pensamiento. }

En este Trayecto Formativo se retomarian las nociones de teoria y practica, y la necesidad de
pensar este binomio como complementario, en la medida que se repiense la practica para reform#lar
la teoria. : L

En el SEGUNDO CUATRIMESTRE del [° afio, el estudiante se inserta en la instituion
oferente de educacion secundaria obligatoria durante DOS semana de observacion y registro para el
andlisis critico de la practica escolar ajena, por medio de indagaciones a los actores institucionales:
directivos, asesores pedagégicos, coordinadores, referentes de 4rea, bibliotecarios, etc. Este tray:icto
tiene por finalidad conocer las formas de ensefiar, los sistemas de creencias del alumno, del docehte,
el contenido explicito, el uso de los recursos diddcticos, las actividades, formas de evaluacion,etc.
Mediante la observacion y registro de un caso real in situ.

it

En el PRIMER CUATRIMESTRE del 2° afio, se inserta en la institucion oferente, educacion

.39,
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secundaria obligatoria o CENS durante seis (6) semanas Las dos primeras semianas de observacion y
registro para la ¢laboracion de diagnéstico institucional y el diagnéstico dulido, una semana para la
confeccion del plan de accion, y las 3 semanas siguientes para la etapa de practita propiamente dicha.

En el SEGUNDO CUATRIMESTRE del 2° afio, se inserta en la institucion oferente, en el ciclo
de educacion secundaria orientada, o CENS durante seis (6) semanas La dos primeras semanas_de
observacion y registro para la elaboracién de diagnostico institucional y el diagndstico dulico, la
tercer semana para elaboracion del plan de accion, las tres siguientes para la etapa de insercion er la
prdctica propiamente dicha.

Se tomara como referencia el marco tedrico trabajado en los trayectos formativos previos.
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